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PESQUISA EDUCACIONAL - PESQUISA SOCIAL (%)

(Andlise légica de uma dicotomia,
com incursoes em algumas veredas)

Carlos Frederico Maciel

B sabido que os Centros Regionais.de Pesquisas Bducacionais do INEP

foram eriados, entre outros motivos, pela sugestao e com a preocupagao de aproxi

mar as pesquisas educacionals das pesquisas sociais, o que, para deixarmos desde

- A~ . . .
logo & margem esse ponto, nos parece uma diretriz perfeitamente acertada, quan~

- t0 & sua intencao pragmética. Os Centros, comsequentemente, sao estruturados b§

sicamente em duas Divisoes que tomam essas designagoes e ésses designios. O que
~ "~ . .
parece uma solugao dada a um problema posto em seus termos claros. Por diversas

vézés, no entanto, no dia a dia do Centro Regional do Recife (CRR), viemos a

nos deparar com & constatagéo de que existe_uﬁa certa lacuna de problematizagéo,
uma certa imprecisao dos térmos por baixo dessa aparéncia 6bvia (1). Cumpre-uos,
entéo, se & recomendédvel Que>o pensamento se exercite em peleja com os problemas
suscitados pela prédtica, a fim de gahhar uma fungao de elucidagao concrets

indagar como conceituar e difereuciar (sao essas as duas intengoes da dia—

(%) O presente artigo foi inicialmente uma aula do "Curso de Iniciagao a
Pesquisas Sociais e Educacionais", promovido pelo CENIRQ REGTONAL DE PESQUISAS
EDUCACIONAIS DO RECIFE, em dezembro de 1959. E publicada agora com alteragoes 8
ampliagao. De fato, uma refundigao completa. Além disso acrescentamos um anexo.

(1) ¥ao nos consta, por outro lado, que o assunto j& tenha sofrido elucida-

. ¢ao em algum dos Centros a julgar pelos indincios da prépria prdtica.

E assim, para ilustrar nossa asgertiva com algumas referéncias concre-
tag e sem lhes atribuir maior 31gn1f10agao, que, enquanto um Centro Regional, o
de Sao Paulo, j& colocou "Levantamentos" (sdbre o ensino primério e normal) sob
a alcade da D1v1sao de Estudos e Pegquisas Sociais (DEPS), uno Recife, os "Levan-
tamentos" sao executados pela Divisao de Bstudos e Pesquisas Educacionais (DEPE).
A majoria dos Centros, de um modo geral, parece inclinar-se com maior ou menor
evidencia para interpretar "pesquisa educacional" como sinonimo da pesquisa Pgi-
co~-pedagbgical, Outrossim j4 houve caso de projeto de pesguisa que no Recife foi
encaminhado & DEPE, ter recebido, no Centro Brasileiro (Guarabara), parecer da
DEPS. Diversas atribuigoes de projetos entre a DEPS ¢ a DEPE do CRR, alids, bem
poderiam ser discutidas, No simpésio de 1959, do Centro de Sao Paulo, por outra
parte, alguém perguntava sobre a admissao de certos projetcs que pareciam larga-
mente afastados do interssse e&ucaclonal, no entanto empreendidos em alguns dos
Centros, enquanto outros, parece, sbmeuts pairocinariam ammelas "pesqulsas g0~
clals“ que fossem "educaclonals‘...
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1lética em sua origem socrdtica, como se sabe) "pesquisas educacionais" e '"pes ui
{ ’ : q : Qi

- a ~ -~
sas sociais". Bssa a razao desse estudo,

4

A primeira impreséao que emana da dicotomia que vai ser objeto de nosg

sa andlise & a de que Divisao de Pesquisas Educacionais quer dizer Divisao Psi-

~co~Pedagdgica e Divisao de Pesquisas Sociais quer diger Divisao de Ciencias So-

ciais, particularmente de Sociologia, P a exegese mais espontdnea. Como diz
Ben S. Morris (vd, nota adiante), “ndo saé poucos agquéles para quem o térmo peg
quisa educacional se apresenta quase como sinonimo de psicologia educaciounal, e
psicologia educacional quase como sindonimo de métodos estatisticos", isto é,"de
estudos psicolégicos de natureza estatistica"., Mas, nésse caso, fica-se um pou,

co sem saber onde caberia uma pesquisa de cardter filoséfico—educacional (2), e

as de Histéria e dessa espécie de MGeografia da Educagao" que & a Bducagao Com~

(2) & ésse propésito nao confundir a questao "se existe e o que & pesqui~’
sa filoséfico-educacional® e a questao "rela oes entre a filosofia educacional
(adotada por cada um) e a pesquisa (empirica% educacional", :

Num certo sentido, no sentido em que hd uma pesquisa filoséfica em geral, pes -
quisa~que'se faz com os uUnicos instrumentos do pensamento e dos textos, sem men
suragoes nem questiondrios, nésse sentido hg uma pesquisa filoséfico~educacio =
nal, uma pesquisa de filésofo sobre a educagao,

A dnica dificuldade estd em saber se damos ao termo- pesquisa um seuntido estrito
ou um sentido ample, como quer, entre outros, Ben S. Morris: .
"No sentido mais lato, a pesquisa & apenas uma forma de reflexao critica sobre
a experiéncia, inecluindo a busgca (e respectiva interprgtagao) do que € néyel na
experiéncia’, E mais: "E muito f4cil cair numa aceitagao = acritica da nogao de
de que o térmo *pesquisal deve restringir-se aos cstudos cmpiricos ou experi =~
mentais, de preferencia gquéles gue euvolvem uma forma gqualquer de mensuragao ou
apuragao quantitativa". Para 8sse autor, as pesquisas educacionais incluem  as
de cunho histérico e filoséfico. (Cf. Ben S. Morris, "A pesquisa Educacional na
Inglaterra e no Pais de Gales", in Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos,n®
63, D.. 33). - T

Quanto ao problema da aceitagao_da pesquisa educacional ou do acolhimentoque se
d4 a ela em fungao de uma_posigao filoséfico-educacional adotada, podemos reme~
ter, a tftulo de informagao, ao resumo que Jaj.e Abreu faz das’ posigoesde Wynne,
embora discordando, eu, largamente delas e achando-as confusas, (cf. J. Abreus

. . . 1 . P . . s
"Filosofias da Educagao e Pesquisa Bducacional", in Educacao ¢ Ciencias Socialig,

n? 7, pp. T1~97). :

De nossa parte, num rdpido esquema, distinguiriamos: , .
-~ uma posicao dogmdtica, dedutivista e apriorista, na qual a pesquisa

educacional nao encontra clima propicioj serd quando muito admitida com cardter

subsididrios . :

. - uma posigao relativista, experimentalista e nominalista, na qual: &
pesquisa educacional assume um papel dominador e absoluto; a Filosofia da Educg
¢ao torn§4se uma critica e unificagao, sempre provigdéria, dos dados da pesquisag
a Bducagao & algo a ser tratado de uma maneira puramente empiricaj

- uma posigao que distingue os niveis e planoe sréprios da PFilosofia
Bducacional e da Ciéneia Emplrica Educacionalj uma se complementa com a outra.
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parada, pesquisas que tem, entre si, uma certa afinidade, dificil de definir, e
que, nesse sistema dicotomico, ora em exame, tende-se a situar mo setor das pes

quisas educacionais"(3).

Bastem 8sses exemplos,sem descer a detalhes, para justificar que nao
creiamos indtil uma tentativa de contribuir, se nao para solver a questao, pelo

menos para clarificar um pouco o assunto, ou para por o problema (4).
1

Educar, como curary pintar, indica uma operagao, um fazer, digamos, u-

ma “prédtical. Essas atividades podem ser praticadas ou exercidas de um modo im

(3) Numa liaha Diltheyana, Erich Hylla ("A natureza e as fungoes da pesqui
sa educacional", Revista Brasileira de Bstudos Pedagbgiions, 1 635 DD 78-90) ,
considera §§ses tres tipos de pesquisas educacionals como constituindo um bloco,
a que se opoem as pesquisas “de baixo para cima®. -
Acompanhemos seu raciocinios entre "o alvo final e dltimo da educagao",
ocue serd determinado pela Filosofia da Bducagac, e os alvos imediatos ou "o ato
cotidiano de educar", hd "um exteuso campo (ques pode ser preeuchido de muitas
maneiras’. Uma delas & a pesquisa pela via racional e dedutiva dos alvos inter
medidrios e subordinados,. outra é a via de baixo para cima, "pela iuvestigagao
dos fatos concretos", HA lugar para ambos os tipos, segundo o autor, sendo que
o conjunto de pesquisas do Ultimo tipo "oonstitdi o aspecto 'exato® da ciencia

~

da educagao" (pp. 82 e 84). : . :
"E aindas "No que tange a esses tres setores"(Histéria, Filosofia, Bdu

M ~

cagao Comparada), “a ciencia da educagao pertence essencialmente ao que chamaria

mos 'GegsterWiSSensohaften', cibuncia do espirito. As pesquisas nesses tres se-
tores sao em grande parte, embora tao exclusivamente, do tipo mais interpretati
vo, racional e dedutivo", Ao contrfrio, explica, no terreno das“Naturwissens —
chaften’, predominam o empirismo, a indugao e a mensuraga, A observagao & su-
gestiva e luzidia, embora nao nos parega exata e nao chegue a ser completamente
justa (ou ajustada). : '

(4) Jayme Abreu ("Planejamento e pesquisa em,eduéagao"$ Revista Bragilei=
ra de Estudos Pedagégicos' n® 63, p. 99) mostra com enfase, citando autores,; cg
=5 ainda nao existe uma conceituagao precisa, nem um consensSoy a respeito do gue
seja "pesquisa educacional"™., O presente artigo talvez cousiga pelo menos expli
citar algumas das aporias suscitadas pelo térmo., PFormular bem as aporias, ou
acertar a inscrever suas figuras no circulo dos problemas, 34 seria um resulta~
do muito bom. ‘ ' .

- 0 preseute trabalho - que se inscreve ‘no campo da Bpistemolegia, como
reflexao sobre a ciéucia - desejaria ser ume dessas "andlises™ a que se entre =
gam os légicos modernos anglo-saxonicos que vem trabalhando a semidtica e a se-
mintica. Uma das fungoes do filésofo & a de_trabalhar no almoxarifado dos cog
ceitos desfazendo as confugSGs da linguagem nao-formalizada, apesar do desperdl
go de sutileza implicado numa andlise dessas.
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‘provisado, divinatério, baseado no "dom" pessoal e na experieéncia e sao entao

empiricas ou "empirias" no sentido de Aristételes (5). Ou podem, posferiprmen~
te, ser exercidas com base num certo saber, num conhecimeﬁ%o dirigido para o reg
sultado, adquirido ao contacto com a experiducia reiterada, mas que atinge uma
certa universalidade e necessidade., A "empiria! ou "praxis" torna-se entao uma

"Pecné". Em linguagem mais moderna e mais comum talvez fosse melhor dizer que

a "arte" torna~se uma arte cientificamente praticada,

Um tal conjunto de principios ou de "regras® & o que counstitul uma ax

te, uma ciencia poética no sentido de Platao, de Aristételes e da Escoldstica o

"Arte, é uma virtude de entendimento prdtico, & um hébito que nos fornece Ya
reta razao das coisas que devemos fazer" ("recta ratio factibilium")., Em lingus
gem moderna seria melhOr,'alVQZ, em lugar de "arte" ocu "técnica" dizer " cién~
cia aplicada",'ou ainda "know how", como se estd usando agora. Como conjunto de
couhecimentos aproxima-se da ciencia, por um lado, e, per cutro lado, como ope-
rativa, do julzo concreto andlogo ao juizo prudencial, BEuguanto a ciéncia pro-—
cede por uma via resolutiva ("via resolutionis'"), a arte procede por via compo-

sitiva e deciséria (6).

2~

(5) A "em *“Lu" tanto procede e conduz & “tecnd” como a"episteme" ou cien
cia., Cf. Aristételes, Metafisica, I, 1. O texto &, alids, um tanto imnsuficien-
te, parecendo vacilar entre duas persPectlvas, Mas nao cabe aqui tentar esc¢la—~
recer melhor o assunto. ,

Note-~se que essa_empiria ou experlervla acum"’*ﬂA ou '“saber-de expe=
riencia feito" do Poeta, nao & de modo algum desircsivels ela que constitulo
"expert", o perito, desde o provador de vinho ou o segurc tﬂwaneiro a0 veterano
mestre ou "scholar" gque peroebe as coisas num relance. K essa empiria ou "exper
tise" que permite, por veézes, dispensar com vani geus a prépria pesquisa e evi-
tar o "pesquisismo" que é outra faceta do cientificismo., Yves Simon (Tr01s Le~-
gons sur le Travail, Paris, Téqul, s.d,) acha mesmo gue o contato com um desses
“mestres" artifices nos proporciona uma sat1s1aoao intelectual peculiars
ese Tllamateur est ordinairement incapable de nous atteindre & ce niveau de no-
bre'sensibilité"5 isgo sem que contestemos “nullement la valeur de cette érudi-

= w

tion" (do amador

(6) ¢f. uma Teoria do Conhecimento qualquer, de oxlcntagao tomista, Bssa
v1a compositiva € mais ou menos isso a que aluds Florestan Fernandes (Cf, "A Ci -
encia Aplicada e a Educagao como fatores de mudanga cultural provocada", in Re—
vista Brasileira de Bstudos Pedsgdgicos, n® 75, pig. 36) gquando diz que a clen
cia aplicada Tgituando o problemas em um nivel de maior complexidade, oferece
fundamento objetivo & relntegragao de conhecimentos",., "Torna possivel a fusao
de perspectivas e centros de 1nteresses apareuntemente exclusivos",

Assim, uma arte como a Pedagogla ou a Politin~ m+iliza, fundindo-os a
seus fins, conhecimentos de védria procedéncia que coustitiem o instrumental ine-
formativo dessa "tocng", Na fase da "empiria®, ao contrédrio, o "artis sta®  nao
conta com esse momento prévic de 1nf0“magao cientifica, Dcsoc ponto de vista a
ciéncia aparece como interm#didria entre a empiria e a técnica como ciencia apli
cada .,
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Nao sei se seria preciso lembrar que nem todas as préticas estao no
mesmo grau de avaugo quanto a ésse aspecto, e que nem todas comegaram 3  sofrer
a transformaggo a0 mesmo tempo, A oonstrugéo tornou~se. cientifica antes da Me-
dicina, E o curar tornou-se Medicina antes ds Educagao (Pedagogia),exqual ain-
de nao logrou o mesmo adiantamento., Na base disso estd o fato - fato que +tal-
vez tenha explicagaes tedricas no entender de alguns ~, de que a Matemética_de-
senvolveu~se primeiro que as ciéncias naturais, entre elas a Biologia, e estas

. - . . . . - .
primeiro gue as cleuncias do espirito, entre elas a Peicoliogia,

. . -~ R LA
0. que importa notar & que esse saber fazer basela~se sempre numa cien

. . ‘s BA . . s
cia tebricas no caso do curar, da arte da medicina, esta ciencia & a biologia
no caso do construir, da arte da engenharia, esta ciéncia serd a fisica-matemd-

tica.

Note~se por outro lado, que, enquanto nas belas artes aguéle lado ci-
entifico chega a ser quase nada, e o lado intuitivo e divinatério quase tudo,em
artes como a mediciné, aquéle conjunto de conhecimeuntos aproxima~se de %al modo
da ciénciag chega a tal ponto de sistematizagao;e seguranga, que no falar comum
pode ser referido simplesmente como uma ciencia, ,NEO obstante, una arte nuncs,
se identifice pure e gimplesmente com ume ciencia, O préprio conceito da “eidp

cia aplicada™ indica que hd uma aplicacgo'i fazer, que hd, portaunto, um certo in

tervalo entre a proposigao umiversal, demonstrativa e uecessdria da ciéuncia e o
Juizo concreto e contingente da prédtica. Como diz Anfsio Teixeiras "Wenhuma con,
c¢lusao cientifica é diretamente transformdvel em regra operatdrio no processo da

[ing OA L 0 ~ e ™ . . » !
educagao", (Cf. "Ciéncia e Arte de Educar, in Bducacso e Ciencias Sociais, n?

5 Do 12), Acrescente-se que, a arte educativa ficaria unuma situacao, interme -

- . bad . g .
didria, a esse respeito, entre as belas artes e essas outras técnicas.

Sumariando, agora, os resultados obtidos para ncsso problema temosque .
a "empiria" ou prdtica de educar gera uma arte, a Pedagogia (7), baseada na Psi
cologia, ou mais restritamente, na Psicologisa Educacional, ou melhor ainda nos
Fundamentos Psicoldégicos da Bducagao., (E remota e indiretamente, admitiqps,cpm
bases na chamada Biologia Educacional, ou antes nes Fundamentos Biolégicos da

Aducagao),

(7) Notemos de passagem que alguns estao a usar a palavra ¥Bducagao™ em
vez de Pedagogia para designar esta arte, enteundendo-z, nesse caso, COmO uma pa
lavra do tipo de "pintura", "misica’, "medicina, O usc se explica talvez, pe-
lquuerer fazer a'educaggo escapar dos limites Qa Pedarooin e de umg idenfifiqg
¢ao com Pedagogia. Mas amplamente‘aindg a toudencia € no swutide de dar & pglg
vra "Educagao" o significado de uma "Ciencia Geral da Educagao', o que complica
mais o caso, Ver adiante.
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O educar torna-se entao, nao uma ciéncia, mas um processo que utiliza
o método cientifico. Numa linguagem um tanto difereute: nao se trdta de. criar

N . ~ . - . . - ’ o~ .
uma "Ciencia da Educagao“, mas de dar condigoes cientificas & educagao,como diz

Anisio Teixeira ("Ciducia e Arte de Educar", in Educacao e Ciencias Sociaig, n?

59P-7) | o ’

De qualquer modo, & educagao cientificamente praticada utiliza o méto

do cientifico., E falar em mégodo cientifico é falar em pesquisa. E temos, as-

sim, ao fim de um rodeio talvez demasiado longo, o conceito de "pesquisa Educa-
cional" em sentido estritos pesquisa pedagégica e dldétlca, pesquisa relative 2
prética de educar e ensinar, destinada a fazer passar de educar para o educar

bem. Pesquisa para experimentar e verificar métodos, isto é, conjuntos de pre-

ceitos retores da prédtica educativa.

Mas podemos distinguir al, como sugere Jagme Abreu ("Filosofia da Edu

cagao e Pesquisa Educacional", in Educacao e Ciencias Sociais, n® 7, p. 93)dois

niveis de pesquisat

A pesquisa educacional & uma respounsabilidade tanto do especialista er
educagao como do trabalhador escolar, Bste depara-se constantemente com "pro s
blemas de serv1go", para os quais & necessdria ume pesquisa, que chamaremos"peg

quisa em agao", I uma pesquisa em nivel menos elevado, restrita, imediata, e

- prédtica, no sentido de utilit4ria, comprometida com um resultado visados 40 la

do deésses problemas de servigo numa perspectlva mais ampla, mais critica, hd os
problemas gerais e fundamentals gerados por osses problemas de serv1go, ou, gome
diz Anisio Teixeira, orlglnados.gg prética, mas nao de prética escolar, - para
Quja-solugao se exige uma pesquisa mais mediatista, tebérica, isto &, desligada

de resultados préaticos ou imediatos.

Citemos Anisio Teixeiras "Os educadores nao sao cientistas, mas artig
tas, prof1ss1onals, préticos (no sentido do "practltloner’ 1ngles), exercendo en
métodos e técnicas tao cientificas quanto possivel a sua grande arte". Serao
cientistas apenas no sentido em que um clinico pode ser dito um cientista, 0
geu problema & um problema prdtico, Ao passo que o cientigta educacional pes~

quisa problemas origimdrios da prédtica educacional, mas nao préticos. Sua pes—

quisa estd desligada de qualquer interéssere é abstrata, Com efeito, a ocién—
cia é desligada de qualquer interésse e qualquer ligagao com a prética. O pi-
entista ird buscar fatos,ipriﬁcipios e leis dentre os mais amplos e abatratos

contestos, Tom isse 8le fornecord ao "practiticner idéiss, nonceltos, instru-

' .mentos intelectuais que serao adaptados na lida com a experiencia concreta  em
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sua comlexidade, a fim de elaborar-se técnicas flexiveis e elédsticas,adaptadas

e pléasticas. (Cf. Anisio Teixeira, loc. cit.,. pp. 17 a 19)(8).

De um outro ponto de vista poderiamos distinguir também entre pesquisa
de prlmelro grau e de segundo grau, dlgamos assim. Estas seriam as pesquisas vi
sando estabelecer, criar ou testar instrumentos (p. ex. testes e escalas de medi

das)'para gerem utilizados nas pesquisas diretas ou de primeiro grau (9).

II

Até aqui falamos do educar, isto é, do ministrar a educagao a alguém
gque a recebe, Educagéo é a operagao, 0 processo, em torno do qualvse ata a rela
géo entre o que a dd e o que a recebe, entre o educador e o educando. Essa"reyi
gao, por sua vez, gera, em torno de si, locais, ou instituigges, e condigaes, is

to &, organismos,; processos, grupameutos, enfim todo um sistema, o sistema educz

‘cional. Bsse sistema constitui entao um sector, uma zona dentro do sistema so=~

cial geral, O campo da Educagac, ou, digamos, o educacional, se insere mno so-
L] ) i . . AA » ~ o”» 7. .
cial, constitui nele uma drea, um micleo, um quidrante, como a familia, & profis

820, e%c. .

_ Nesse sentido a educagao pode ser objeto (objeto material ou tema) de

védrios estudos, conduzidos dos pontos de vista formais os mais diversos. Asgsim

" (8) Nao queremos abordar aqui a questao da naturcza da cicneia: ao menos
tendo em vista uma pureza metodolégica, ao menos por um motivo deontologlco, to-
dos admitem €sse cardter tebrico, espeﬂulat¢vo, desinteressado, da ciducia.

\
(9) Para uma classificagao que pode sofrer _aproximagao com o que propouho,

Cf. F. G. Cornell: "pesqulsa e cieuncia na educagao®, in Revista Brasileira de Es
tudos Pedagdgicos, n® 63, p. 97. | - - '

|

"Como a educagao" diz ésse autor, mtrata, em grande medida, com matérias quoti-
dlanas e fenomenos reais, &€ de esperar que ela frutifique na solugao de proble-
mas préticos. Logo, nem tGda pesqulsa educacional tem de ger bdsica.on de um ti
po orientado para a solugao de teoria generalizdvel. Grande _parte do que se con
sidera pesquisa educacional serd classificada como 'olaboragao‘ (development),
'demonstragao’ (demonstratlon) ou ‘'pesquisa operacional' (operatious research).
Como a educagao é um campo apllcadoz sem nenhuma divida, esta drea se reveste de
importancia. Em consequéncia propoe "as tres categorias seguintes":

1. Pesquisa para a compreensao das felgoes bdsicas de uma .ou mais dreas ge-
rais da educagaoz por exemplo° pesquisa que formulou conceitos dteis, co

- mo os de motivagao,: reforgo, fornagao de conceito e ambiente social na
aprendizagen.

2. Pesquiga para a solugao de problemas prathOS especiflcos, pecullares -3
educagao, por exemplos pesquisa destinada a descobrir o meio de vencer a
superstlgao relnante em determinada "eglao ou localidade, e outras bar-

‘ . relras que se antepoem a0 ensino da cieuncia. _

3. Pesquisa para a elaboragao ou refinamento de instrumentos, por exemplo:

pesquisa que visa ao deseunvolvimento de mensuragoes vocacionais e psico-

16g1cas e ao aperfeigoamento de métodos de projetoc experimentais utili-
zados na educagao"
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como hé uma Sociolegia da famflia, uma Histéria da famflia, uma Histéria da clag
se, uma Psicologia da Prpfissao, etc,, assim haverd uma sociologia, uma antropo-
logia, uma economia educacional (10), Enfim tdda uma série de pontos de vista
formais a@limados ao setor educagao, voltados para os problemas que surgémxu:ppg
Ccesso, nos grupos, nos ambientes educativos, e na integragao désses com os  ou-
tros ambientes, processos, grupos, instituigoes. Toda uma série de CiSuncias So-
ciais da Educagao, ou se quisermos, tendo em visja a unidade radical dessasg ci&g

. 3 A v . . ~
cias, uma Ciencia Social voltada para a Educagao.

Cada uma dessas ciéncias procederd &s suas pesquisas e haverd entao um
pesquisas educacional em cada uma dessas perspectivas ou sob cada um désses fa-
chos, Nesse caso, quando falamos em pesquisas educacionais, estamos definindo o
setor a que as pesquisas dizem respeito, o campo a que se aplicam, antes qur a
via de acesso ou "approach" - em linguagem escoldstica o "lumen sub quo" —~, dag
pesquisas, Formalmente as pesquisas se especificam comorsociolégioas, histérim—

i N a P ~ . ~ Y .
cas, economicas, politicas, etc. DPelo seu ambito elas serao socioldgico—educa =

cionals, histérico-educacionais, etec, Investigarao, pPOr exemplo, ProcesSSOsS S0
ciais (ajustamento, participaggo, lideranga) ou relagoes econSmicaé, etc., den=-
tro do ambito das instituigoes educacionais. Tomemos uma pesguisa»ssbre a com-
Vposigao social do magistério: serd uma pesquisa socioldgico-economicas; educacio-
nal tao sbmente_pelo grupo escolhido (que poderia ser o dos bancédrios, por exem~—
plo)._ | )
Assim como dissemos gue essas diversas ciéuncias sociais podem ser con-
‘sideradas ou tratadas como "a ciéuncia social", assim também, dando & palavra so=-
cial, ou sociais, essa significagao, poderfamos resumir essas pesquisas como peg,
quisas sécio-educacionais, ou mais brevemente "pesquisas sociais", querrdizer 9

X . PO . PR
pesquisas das ciencias sociais (11),

(10) A essas se pode acrescentar uma Politica Educacional (mas esta é uma
clencia, ou uma arte?), uma Ciéncia da Administragao Bducacional e uma Cidnecia
Juridica Bducacional, isto &, um Direito da Educagao., Note-se que o Diretor -do
CBPE, Dr. Péricles Madureira do Pinho, vem insistindo na necessidade de se promo
ver a‘pesquisa juridica aplicada & educagao. (Cf. Boletim Mensal do CBPE,n®%s, 27
e 28), ) '

(11) Note-se que uma pesquisa sobre ajustameunto de professares, ror exem=—
rlo, utiligando apenas instrumentalmente métodos e téecnicas psicolégicas, pode-
ria ser, ngo obstante, uma pesquisa social e mesmo sociolégica. Por consequencia
a utilizagao de técnicas psicolbégicas nao determina o cardter psicopedagégico de
ume pesquisa, muito menos a determina como pesquisa "educacional", (Assim  como
também a utilizagao de questiondrios e entrevistas nao a determina como "social¥)
Por consequéncia, a~competéncia em assuntos psicoldgicos nao pode ser tida como
definidora da Divisao de Pesquisas Educacionais., Nem a competéuncia e utilizagao
das técnicas de pesquisas sociaisdefiniria a pesquisa como adscrita & Divisao de
Pesquisas Sociais,
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0 pardgrafo anterior parece exigir um melhor esolarecimento. HA uma
dificuldade em definir bem os térmos "social", %“uaciologia® e ﬁh'encla soc1a1"
} ? .

Se entendemos que a sociologia & a cicncia do social-(segando sua‘etimologia) 9

isto é, de tudo o que se relaciona com o homem enquanto "socius", ela ocupa to-
do o espago epistemoldgico da ciéncia social, Dirfamose & Sociologia como que
abrange ela mesma ¢ mais a -Antropologia, & Economia, a Politica, etc. Se enten~
demos, porém, que na socicdade, nos grupamentos humanos, hd processos e fenome-
nos de vdrias ordems, dos quais uns sao ”sooiais“, ou antes ”sociolégicos",tais
como interagao, imitagao, moda, outros sao ¥politicos¥, como sugelgao e impériog
outros sao "economlcgs", como & troca, nésse caso a Scciologia serd apenas uma
das Cidncias Sociais. Ela ndo 6 propriamente nem precisamente "a" Ciéncia So~
cial (de tudo aguilo que se relaciona com o "socius" ¢ a sociedade), mas embo-

ra parege tautolégico ~ ciencia do socioldgico (12).

(12) Haveria que examinar a questao de saber se o certo & dizers "o fer. -
meno social & estudado pela Sociologia“_ou "o fendmeno scciglégico é estudado pe,
la Sociologia", De fato parece que o fenomeno é psiquico, nao p51cologlco, S0~
cial e‘nao socioldgico., Porque o fendmeno pertence & ordem ontloa, nao a ordem
16g1ca. Assim também dizemos histérico e nao histéricgrifico. Contudo dizemos
feneneno "piolégicoly fato "geogrdfico™, etc, E por outrc lado o fenomeno’ *fi-~
sico" & estudado pela "Fisica' e nao pela Fisiologia, que {4 & outra coisae Pa~
rece que couforme os unomes das ciéncias tenham derivado diretamente do substan—
tivo que designa seu objeto (como fisica, de fisis), ou tenham resultado da ane
xagao de um sufixo (logia e psiqué, ou grafia e gﬂo‘ os casos ocorrem de d1Ie~
rentes modos., A linguagem realmente nao foi criada de acordo com as ex1gen01as
loglcas e sob ésse aspecto a questao nao parece ter malcr im n“tan01a, embora d6é
ocasiao a equivocos. o

0 1mportante & perceber que hé uma corrslacac entes o8 fatos ou feae
menos e as ciéncias que os discernem ou apreendeonm, A desconberta ou registro do
fato e o nascimento da ciencia respectiva coincidem, “No momento em que nasce
uma, 01en01a, 1) ponto de v1sta préprio que a caracteriza se descobre ao mesmo tem
Po que os primeiros fatos sdbre os. gquais ela se fuzda', engina Maritain (Les De
grés du Savoir, pig. 103). .

E aindas "todos os fatos nao-sao do mesmo estrato, nao constituem u-
ma multidao indistinta e sem hierarquia... os fates sao cngadﬂdos eles padorio
nas hierarquias do conhecimento, hd fatos de sentldo comum, fatog clentificos ,
fatos matemdticos, fatos légicos, fatos filoséficos®. Um fato nao & criado pe~
lo espirito humano, um fato é dado, Mas é dado a2 un espir’*’foo Quer dizer que
ele & discernido e julgado, Querer gue ele seja uma iransprlgao pura e simples
do real externo sem.nenhuma dlscrlmlnagaoa é uvma simplificagao enganosa devida
ao materialismo inconscietite da 1mag1nagaoh - (Ibidem)}.

0 que importa notar é que hd um "social® especifico, correlato da so
ciologia, que por vezes estamos chamando de "sociolégice! parz precisd-lo, e hg
um- "social™ por sinédoque, envolvendo o politico, o econdmico, etc.

o
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De qualquer modo, pois que o socioldgico, © economico, o juridieco, o po
1ftico, sao todos relacionados com o 'homo socius', quer diger com o homem SO~
cial, com a vida em gsociedade, com a convivencia, 'social" ora tem um sentido
mais amplo (como quando dizemos "a ciéncia socia al"), ora menor (como quando se-
paramos o "social" - isto &, o sociolégico - do economloo, ou do religioso, ou
do politico). HBsse & um dos equivocos do termo "social® que convém apontar. Den
tru désse contexto podemos. concluir tomando "pesquisa soclal' e “ciencia social"
como englobando os diversos tipos do'sécio" (o 3001olog;co, o economico, o an—

tropoldgico).

0 resultado que se desprende dessa parte de nossa andlise ¢ que entao
terfamos "pesquisa educacional", como equivalente de "pesquisa pedagbdgical, isto
&, pesquisa referente ao "educar tecnicamente" e, de outro lado, "pesquisa so-
cial", como equivalente de pesquisa‘sabre a educagao do ponto de vista da cién~
cia social, ou das diversas ciéncias sociais, isto &, pesquisas sécio-educacio~.
nal, seudo que o termo "sdcio" ai estd englobando, ou enfeixando "ecouomico®, ¥so

ciolbgico", "antropolégico", etc. (13).

Essa 6 sem duv1da, uma das maneiras em que se pode entender a dicqbo~
mia proposta., Mas, flnalmente, como j& observamos, sobrariam, nesse eniendlnen-
to, o8 estudos e pesquisas da Filosofia da Educagao e Educagao Comparada, e ‘tam-—
bém de Histéria da Educagao, a menos que se aceite "empurrar“ a Higtéria. entre

as Ciéncias Sociais.

11T

Aludimos acima a uma Ciencia Social da Bducagho., Na verdade, méis am—
plamente, vem se insinuando no uso da palavra “Bducagao' o significado de uma Ci
éncia Geral da Educaggo. BEspontaneamente, no sentido costumeiro, educagao de~
signa antes o resultado ou o correlato da agao de educar (digamos "erziehen =
erziehung) do que o conhecimento sistematizado ("A321ehung'Wissanschaft“) dessa
agao ou processo e de tudo o que se relaciona (meios, instituigaes) com ésse pTO.
cesso. Usada no sentido desta dltima palavra alemd, "Bducagao" nao apenas subs-
titui a palavra Pedagogisa (tornando—se uma. palavra da mesma familia de Medicina,
Engenharia), como adgquire uma s1gn1f¢cagao mais compreensiva. Nao significa s6

a Yeiéneia podtica ou a "técnica' de educar, mas todo conhecimento ou saber (sa

(13) Contudo, h4 uma propensao, apesar de gue ha al uma certa 1ncongruen01&
a jogar o "administrativo", o que se relaciona com a Administragao Escolar para
o lado do “educacional", Ver nota 34.
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ber teorético, nao prético ou técnico) relativo 2 educacao (no sentido de "er-

-

» * Yy ) v“ . . ~
ziehung"}. (Incute-se,assimyainda, uma aura de saber empirico,com ablagao das cg
~ . . S . . -
notagoes "normativo" e "artistico" que gravitam a "Pedagogla"s

Notemos, de passagem, que héd uma tendéncia, hoje em dia, para classi-

-‘ o‘A 3 ~ L3 - . L3
ficar a ciencia, nao mais sob o aspecto de. sua formalidade ou objeto formal,mas

“do ponto de vista do assunto, fema ou objeto material, De modo que,; por exem—

plo, o conjunto das informaggeS'e conhecimentos sobre a famflia (Histéria da Fa
milia, Direito de Familia, Filosofia e Teologia da Familia, etc.) viria a cons-
tituir uma especialidade - digamos, a Familistica. Os "Estudos Brasileiros" se,
riam uma outra especialidade interdisciplinar désse tipo., E assim por diantes
os temas atuando como centros de oonvergéncia de perspectivas tendem a consﬁi—

tuir uma disciplina, & uma das vias, alids, por onde se estd enfrentando o pro

" blema das "especializagoes estanques™, e tonsando restaurar o sentido de cultu~

ra geral, ou antes - o que nao & exatamente a mesma coisa — compensar o espe~
cial pelo "global", De modo que, ao lado e em interpenetragao com as especiall
zacoes em Sociologia, Direito, Histéria, haveria as especializagoes em Familia,

Brasil, Arte, etc.

Bsse fato, alids, j& tende a repercutir praticamente na organizégao
dog currifculos e dos institutos. Conflitam frequentemente, se bem que nem sem-
pre em plena consciéncia, em débates e elaboragses de programas, os que tendem
a cristalizar em tSrnbL@o tema de interésse e os que tendem a respeitar'a orga-
niza§50“formal do sabers Parece até que os que tendem a fazer primar a aprendi
zagem e os aspectos didétiCOS tendgm para a primeira linha, enquanto os que ten
dem a fazer primar a transmissao das informagges & o rigor da formagao intelec—~
tual tendem para a seguﬁaa linha, mais tradicional, Creio que se podem perce~
ber os vestigios disso nos debates sobre fusdo ou nao fusao de determinadas ma=

térias no curso secundédrio.

A palavra Educagao vem, pois, tomando esta significagao: o educador j4

nao é tanto aquéle que educa, mas aquéle que & especialista em Educagao, isto &

0 individuo entendido en Histérie da Educagao,_Sociologia Educacionalk Filosofia

da Educagao, etc., ¢ também (note-se o também) em Pedagogia. "Bducagao" & uma .

. . . P, . <A . )
cidncia, um ramo, como seria a "Familistica", ou o & a Ciéncia Geral da Arte(14).

v

(14) Nesse caso justifica~se contgapor—se Educagéo e Arte, por exemplo .
Mas como membros ou ramos de classificagoes do saber completamente hetréclitas,

¢ autonomas (ou primas cutre si, como diriam os aritméticos ), "Bducagao", de um

lado, e "Ciencia Social®, de outro, compoem um paxr desajeitado.

- ‘ Pesquisa Bdueacional como qualquer pesquisa que interessa 3 educa~
gao e Pesquisa Social como pesquisa cientifico~social, mesmo quando interessa &
educagao, se recobrem parcialmente., Fere-se, assim, ume regra de divisao 16gi-
ca, : :
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Mas observemos alnda um outro aspecto da quostao. Dissemos que o edu
cacional ou o escolar, como o famili: ry o profigsional, o paroquial, se insere
dentro do social (nao falamos agora do 3001ologlco), ou dentro da sociedade, coO

mo um campo menor dentro do campo envolvente total., O educacional (o conjunto

- de imstituigoes, grupos,'orgaos ¢ pessoas relacionados com a educagao) & um se-

tor dentro do ambito total do social, ou, dirfamos, langando uma. palavra total—
mente rebarbativa, o educa01ona1 estd 1nscr1to no interior do "socletal" (de

"societas"). A escola estd dentro da s001edade.

 Nésse caso a. coisa se coloca de um modo diferente. Muda-se a maneira
de projetar o problema, Permitaméme,>pois,'insistir ainda que fastidiosa e até
cabulosamente, sobre o equivoco dessa palavra "social", equivoco solerte e pro
teico, que & o principal fator de atrapalhagao. Rasgamos aqui, em nossas esca-
vagges, novo tinel ou nova galeria de confusoes desafiando nossa habilidade dig,
criminatdérias
"SociaX quer dizer uma determinada dimenszo, uma determinada espécie -
de fatos e fenomenos distintos e vizinhos dos economlcos, politlcos, etc.? ou
"social™ quer dizer o oontexto geral, o ambito total que euvolve 0 que se passa

dentro dos setores (familLa, escola, clube, empresa, quartel) menores?

No primeiro sentido, "social® nos parece sinonimo de socioldgico, E
ésse ponto de vista, ¢ esse ingrediente ou dimensao, tanto se encontra, tanto se
entranga com os outros ingredientes (o econamico, o juridico) nos ambitos par-
ciais (famIlia, emprésa, paréquia) (15), quanto mo Ambito total, que & a soma e
a integragao désses, B por sua vez, cada um désses outros ingredientes, o sco-
nomico, por exemplo, também tanto podé encontrar-se no ambito total, como um in

grediente da Socicdade global (macro-economia), quanto pode ser um componente en

(15) No caso da Igreja temos ésse fator de compllcaga,o° enquanto a pard =
guia & menor que a s001cdade, a Igreja lhe ¢ coextensiva, Allész quando se no=—
ta, por exemplo, a tenden01a da macro-ecounomia para considerar  toda a socledade
como uma, Empresa, entao o mesmo se poderis dlZLr desta entidade., Temos entao &
empresa e a Emprésa, esta dltima com o mesmo smbito da Sociedade.

- Bsse aspecto complica um pouco mais, Masg em primeiro lugar, a ques=—
tao nao & de "tamanho" num sentido bruto, mas elaborado; e, em segundolugarele
ajuda nosso prop6s1to, aqui, de’ mostrar que, mesmo ¢ também no segundo sentldo
a que se refere o texto, isto &, no sentldo do "societal", o "8001al" nao absor
ve esses outros functores 1mbrlcadog conm ele. '
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contrado em um setor restrito (assim o micro-economico, assim o economico~mili-

tar). Bsse & um embarago que ji desenleiamos em t6pico anterior,

No segundo seutido, usando ainda nosso vocdbulo rebarbativo, diriamos:
o Msocial® ou antes o Ysocietal" & o circulo que envolve e integra 0 que se pag

sa dentro de vérios micleos me ores e internos.

No primeiro sentido o sociolégico, o antropolégico, o politico, formam
um feixe. Bles comportam~se como espécies de fenomenos que ocorrem entre os ho

mens "ut socii'(16). : . :

No segundo sentido, o "social" € o familiar, por exemplo (17), compozx
tam-se como o envolvente e o envolvido, E como se tivéssemos uma "esfera ¢eles

te" e seu sistema de Y"esferad' e astros.

Dal podemos donsiderér o seguintes

Vimos como, tomando "social' nu gue estamos chamando seu primeiro sem -
tido, havia a possibilidade de um equivoco, ao entendermos a sociologia como
ciducia do social, na linha de uma "ampliatio" do "social como equivalente a

"socioldgico" para "social como euvolvendo todas as dimensoes e fenoaenos rela—-

(16) Digamos que todas tém que se ater com os homeus 'socii ou mesmo "ut
socii", como estd no texto. Mas a Sociologia trata do "socius tanquam socius "
(®reduplicative ut sic"), ao passo que a Economia, por exemplo, trata do "sociug
ut mercator" ("reduplicative ut specificative", como dizem os manuais de Légica)e

Todas elas tratam do "socius" tomado "materialiter?, enquanto sé g8 .
homens, existindo no plural, dao lugar a essas ciéncias, No caso da Sociologisa,
porém, trata-se do Mgocius" "formaliter" tomado, .com precisao, e de certo modo
rgstringindo o sentido da palavra de sua primeirs aparigao para sua repeticac .
Nao apenas lida—se com o sécio, mas lida-se com éle em sua Trazao ("ratio") mes-
ma do sécio, em sua "socialidade". o

(17) Outro fator de complicagao é éste: enguanto a esfera do familiar pa-
rece coincidir com a familia, a esfera do juridico mao coincide exatamente com
as instituigoes e meios juridicos, que sao 0s tribunais, tabelionatos, cartérice ;
do mesmo modo a esfera do e&ucagional nao coincide com a escola; e assim  por
diante. De modo que a_imprecisao da imagem do velho sistema das esferas & ade-
quada, na sua imprecisao mesma de falar em esferas e astros. )

" A coisa, com efeito, seria bem mais_simples se faldssemos da escola,
da familia, do grupo, dentro da sociedade, e mnao do educacional, do familiar,do

grupal dentro do "social', Mas é que as coisas, no real concreto, se compli =

cam e assig o educacional, por exemplo, sai da escola e entra na famflia, na I-
greja, no onibus, etc. O setor tende assim a dilatar-se tornando-se coextgnsi—
vo do ambito total, Num certo sentido, entao, assim como foi dito da Empresa em
macro—economia, toda a Sociedade, ao longo de sue histéria, poderia ser consida
rada uma Escola, uma instituigao de "formagac® do homem. E a sugestao contida

na célebre obra de Jaeger (cf. Jaeger, W., Paidea).
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: 4ivos ao “socius', Correspondeﬁﬁe e andlogamente, hd aqui uma outra possibili-
dade de érro: se euntendemos a Sociologia como o estudo da Sociedade (global) no
sentido de que abrange tudo o que se passa dentro das sociedades parciaisj; se a
entendemos como o estudo do x"Socz:’r.al" como abrangendo os ambitos menores (18),92
ta0, também dessa vez, a Sociologia englobaria ela prépria e mais as outras ci-
encias sociais, estas entendidas como relativas a setores delimitados, em Ulti-
ma andlise envolvidos por aquela. Temos de novo o equivoco, desta vez na base
de uma passagem do "social" do seutido de "societal' para o de_dimenséo ou espe
cificagao. Do "social" como ambito que engloba ou:englobaria o educacional, o-
grupal, etc., para o "social"'como'objeto correlato de uma ciéncia. Do social
como circulo integrador, como certa realidade, para o social como especificador

e objeto de uma ciéncia (19), De modo que, como o "social" (no que estamos cha

(18) Menores "cum grano salis", como j4 disse. A Sociedade ut Sociedade,
coincide com a Sociedade como Escola gJaesger), ou como Empresa, ou como Esta-
do. De modo gque itambém as visualizagoes formais distintas que podem tombar S0~
bre uma Sociedade tendem a coincidir, numa dessas ciéncias definidas antes pelo
tema que pela especificagao formal, 'a que aludi acima, e que sao as diversas -
"oulturo-grafias", tais como a grecologia, a assiriologia, a "brasiologia", Dai
também a dificuldade de classificar, como socibélogo, ou como historiador, ou co
mo filésofo, o especialista que elabora uma dessas interpretagoes culturolégicas,

€19) Bscoldsticamente terlamos que dizer o seguinte: o "social' como defi
nidor (ou delimitador: "finis®) de um ambito total, a Sociedade global, consti-
tui um objeto material, Bsse objeto material comporta aspectos formais diver-
sos. De modo que, embora parega um paradoxo, assim como hé uma Histéria da Fa-
milia, um Direito da Familia, uma Sociologia da FamlIlia, haveria uma Histéria

da Sociedade (& chamada Histbria Geral), uma Ciéucia juridica da Sociedade(cous
tituida por certos ramos como & Teoria do Estado, os aspectos mais gerais de Di
reito Civil, etc.), uma "Sociologia da Sociedade",,. ou, melhor, uma visualiza-

a0 peculigrmente socioldgica da “gestalt" on coufiguracao da sociedade, |
§ao p ?ﬁés, a0 mesmo %émpo, umgtanto pergurba 0 ameﬁ%é,.o_que,‘paroutrola-

do, nao & de estranhar, porque estamos num terreno escorregadigo, parece-me que
o que eu parego querer definir como visualizagao sociolégica da Sociedade, se-
ria o que .Fred Eggan conceitua come "Antropologia Social" quando escreves:

"io contrdrio de seus colegas sociblogos, mais especializados, os an
tropélogos sociais, ao focalizarem uma comunidade integrada num complexo contex
to nacional, procuram encaré~la como um todo, Poderao, a principio, dissecar~ -
lhe as vdrias instituigoes e buscar-~lhes as diversas origens, porém sua princi-
pal tarefa consiste em reunir os diferentes dados e relacionéd~los de maneira ra
cional", B explica que, para isso, o método indicado é o comparativo: estudar
outras sociedades globais radicalmente diferentes, (Eggan, Fred, "A Antropolo-
gia Social e o Sistema Educacional, in BEducacao e Ciéncias Sociais, 4no IV,
n? 4. pég, 111) : - ,

4 definig¢ao de antropologia &, de resto, mui“bo-inquieta° Talves se
‘pudesse - nao sel -, tentar precisar ume distingao entre as duas coisas a que
aludo. Vd. também, nota 28, '

v
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mando aqui seu segundo seuntido) envolve o econamico, o familiar, o juridido(?O%

a ciéneia do social, ao menos no nivel da macro-sociologia (ou da sociologia ge

ral, noutra nomenclatura), eanvolveria as demais ciencias sociais. (20 bis)

0 que & certo, sem divida nenhuma, depois de tudo isso, é que temos
ai, nessa palavra “social", usada inadvertidamente, uma verdadeira matriz de e~

quivocos, Mas voltemos um pouco ao nosso problema inicial (21).
V.

0 nosso tema inicial era examinar como se comporta a dicotomia "peg—
quisa social-pesquisa educacional", quanto ao aspecto de sugerir relagoes de o-
posicao dialética., Como parecem 8les opor-se? Temos af uma divisao ("diaire -

sis") satisfatébria? A esses quesitos é que demos jé uma res?osta sob um certo

A 3 . » ~ : . * - - > ~
angulo, e agora, gragas as disquisicoes do t8pico anterior, estamos em condigao

de encarar quanto a outro aspecto,

Quahdo se iunsiste em que a pesquisa sducacional deve ser realizada -
tendo em counta os resultados das pesquisas socials, que o educacional deve ser
examinado & luz do social, que a éducaggo na0 pode ser isolada do contexto e do
condicionamento geral da sociedade, o que gse quer dizer'é, por exemplo, que O
financiamento da Escola nao pode ir bem se a economia geral da sociedade nao vai
bems que as necessidades educacionaisfvariam em fuﬁgao do tamanho, por exemplo,
ou de qualquer ocutro trago da sociedade; que a politica escolar depende da po-
lftica em sentido amplo; e assim por diante, O que se quer, com toda razao, é

reagir coutra certo pedagogismo consistente em querer tratar os problemas da E-

ducagao (quer diger, recordando o que foi dito no tépico I, do sistema educacio
ggl, nao do educar), isoladaménte'do contexto que o condiciona, O que,ée quer
& quebrar o esquema estreito de tratar os problemas educacionais focalizando s2
mente as variéveis intra-escolares, stmente os aspectos intrinsecos & educagao,
em vez de inserir e asSumir-também_as varidveis extra—escolares§ os fatores ex-

» - N 0“ k]
tra—educacionais, a ambiencia.

(20) 0 elemsnto de perturbaggo a que aludi antes, reaparece aguis
" 0 familiar e o grupal sao coextemsivos com a Famllia e o Grupo. Te-
mos agui, ao mesmo tempo, ndicleos internos ao "social" ("societal") e. dimenSoes
que sao préprias do "social" (M"sociolégico")., No caso do juridico, do economi-
co, & coisa se processa diferentemente, de modo muito mais complexo,
(21) Problema inicial no sentido de que seu esclarecimento é o objgtodﬁs—
tey, e também no sentido mais frouxo de que a partir dele tematizei questoes.

(20 bis) Ver no final.
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Dz mesma maneira gquando se dizs ‘

"e) A pesquisa em Cidncias Sociais (22); realinada dentro do Centro,
deve subordinar-se, em principio, aos interesses e objetivos da aggq educacio —
nal? (Cf, Plano de Organizagao do CBPE, in Educacao e Cidncias Sociais n? 1y pe-

52),

0 que se parece pressupor, para efeito de fazer incidir uma restricga,
é que a "pesquisa social' seria aguela que se aplica ao domfnio exterior & edu—

cagao. Caso contrdrio a ressalva nao teria sentido.,

Nessa linha de entendimento, "pesquisas sociais" - cujos resultados
devem ser levados em conta - sao aquelas que contribuem para esclarecer os pro-
blemas educacionais & luz da feigao geral da sociedade, & luz dos tragos e for-
mas do contexto que coundiciona os tragos e feiQSes da Escola, Visa-se, assgim,
correlacionar os problemas da Escola, os fatos da Educagao, com a estrutura e
feigaovda Sociedade englobante,roﬁ bem assim com a estrutura e feiggo dos  ou-
tros setores ou ambitos componentes désse universo eontextual, tais como a Fami
lia, a Classe, etc. (23),

(22) Obvserve-se a intrigante perifrase "pesquisa em Ciéncias Sociais", em
vez de "pesquisa social" como era-de esperar, dentro do contexto, em correlacgao
com o uso de "pesquisa educacional", o7 :

. A redagao, entre imprecisa, vacilante e cautelosa, dessas tres  li-
nhas, poe todo o problema que estou procurando distrinchar, neste artigo, espe-
cialmente nos t6picos II e V. Se as "pesquisas em Cidncias Socigis" sao as de
uma. Ciencia Social Educacional, no sentido do meu tépico IT, entao & ressalva é
supérflua, Se nao as relativas ao "social" no sentido de "societal" (perddem —
-me), entao a ressalva tem sentido, mas parece fundir dois sentidos da palavra
social., Em ambas as hiplteses parece tdcito que "pesquisa educacional" se con-
funde com "pesquisa pedagbgical, '

(23) Poderfamos observar, a propésito, que as pésquisas sobre osses  ni-
cleos ou fatores (familia, classey grupos de gdade), que seriam pesquisas extra
—educacionais dteis a pesquisa educacional, nao obstante nao seriam "sociais ",
no sentido de referidas ao "social global", ao "societal" eugquanto tal ("como
um todo", no dizer de Fred Eggan), e sim sociais ou Ygsocietais" no sentido de
extra ou circum-educacionais, L ,

0 "social" como ambito englobante do "educacional" nio & 88 o englo-
bante como tal, tomado em sua totalidade e unidade, mas também o englobante en—
quanto distribuido nas diversas partes que compoem, isto 6 em tddas as  partes
outras que o educacional, « . ‘ ‘ _

0 "familiar", por exemplo mnao & o "social", Mas do ponto de wvista
do "educacional" aparece como um elemento exterior Yeircunstanciall, e desse
ponto de vista pode ser chamado "social", O "social aparece, assim, como resu-
mindo e condensando ou enfeixando todos os compouentes “c....os que o educacio =
nal", Eis af outro aspecto do equivoco a levar em conta.
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0 que se quer, entao, 6 examinar as condigoes economloas, politlcas,
juridicas e sociais (ou sociolégicas) da sociedade total, e suas repuroussoes
sobre a Bscola, e, 1nversamente, as condigoes da Bscola e suas repercussoes 50—
bre a Sociedade global. E quer-se, também, dec outra parte, examiner as correlg
gocs entre a estrutura ¢ a situagio da Bscola e as dos outros micleos componen,
tes da Sociedade, isto 6, a famflia, a classe, a. Igreja, a esfera politica, etc.
(24). Por exemplo: estrutura 4s familla e educagao, mercado de trabalho e opox

tunidades educaclonals, escolarldade e s1tuagao ‘politica,

Ve~@eqﬂe a questao, sob;ésse'prisma, embora apresentando—-se sob uma for
ma imbricada com a anterior, -~ tépico II - n3o.coincide com ela, A Ypesquisa
Social", agora, nao se define como uma pesquisa de Cidneia Social sobre a Educa
950 (que foi o que euncontramos antes), mas como uma pesquisa Versando sObre a
sociedade englobante ou sdobre os setores da sociedade, outros que o educacional,
bara proporcionar elementos 1nd1retos para cotejo e elucldagao dos problemas do
ambito gducacional, mostrando-lhe 0s condicionamentos e envoltdrios extra~educa
cionais, Pode-se admitir, e é certo, que hd um certo "overllaping" entre d'pes~
guisa social" num seﬁtidore no outro. B .que os dois aspectos tendem a “conju —
-gar—se", gragas ao método, ao "habitus" do pesquisador, bem como gragas & - in-
terpenetragao dos aspectos na prédtica,, Tudo isso é certo, e mostra que & preci‘
so retomar a sintese depois da analise. Com efelto, estamos num terreno moved1

g0, cheio de 1nterpenetragaes como o & o da "flxagao" de frontelras no domif

(24) Pegando de galho na nota anterlor, poderiamos prosseguir perguntando
Uma pesquisa versando sobre a familia seria- educacional ou soc1a1° Parece que
social, como extra—educacional em principio, Mas se versar sobre a famflia em
seus aspectos educativos? Nao se trata da educagao em sentido formal e sistemd
tico, mas trata-se de educagao (e até de educagao num sentido estrito em quee&u
cagao diferencia—~se de 1qstrugao embora isso nao importe ao caso)

‘Qualguer 1nst1tulgao nao educativa pode revestir ou exercer fungoes
educativas. O problema se mostra sob uma faceta a que j& aludimos: o "e&ucaolo
nal-é um setor ou uma dimensao? Diremos que é um setor definido poT umae- dimen—
" 820, Enguanto exercendo uma fungao educativa a 1nst1tulgao ou orgao em hipSte-
se pode ser considerado como integrando o setor, campo ou conjunto de "educandé
r10°", digamos assim, De modo que se se trata da_familia em sews aspectos edu7
cacionais temos uma pesquisa extra-escolar mas n30 extra—educacional, Se se

abords a familla sob outros aspectos entac temos uma pesquisa extra~educa01onal
(e social, nésse sentido).
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nio das ciéucias sociais (25). Mas a sintese retomada, depois do moménto da and
lise (e nesse momento préprio a andlise deve ser o mais rigorosa possivel),é al-
guma coisa que permite re~compor o real, segundo uma "apercepgact completamen—

te diversa da counfusac pré-analitica..

VI

En sintese, temos, pois, ésse complexo imbricamento dos aspectos for -
nais (26) entre si e com os aspectos conteudisticos, ou entre as perspectivas e

os canpos de aplicagaog

Comegando pela expressao "pesquisa educacional', temoss
1 - Uma pesquisa pedagbgica, uma pesquisa para o educar, relati-
va & técnica de educar. A& Ciéncia que funda essa técnica é a Psicologia. Diga
nos entao,,mais cbmpletamente, pesquisa psico_—pe-dagégica.°
‘ 2 - Uma pesquisa de Sociologia Educacional, e mais amplamente
de Ciencias Sociais aplicadas % educagaoz perspectiva sociolégica ou de qual—-
quer das ciéncias sociais e tendo como espago visualizado a Escola ou os ﬁedu--

canddrios" num sentido amplissimo.

. (25) Para mostrarmos até que ponto somos counscientes dessas interpenetra -
coes baste-nos sugerir este exemplo: L
Suponhamos que a existencia de uma estagao de entroncamento rodo-ferrg
vidrio se correlaciona com um melhor indice de alfabetizagao do local. Eis 0
que seria, ao mesmo tempo, um fator de economia educacional; de geografia humana
educacional (a estacao 6 um acidente da paisagem e assinald-lo é "descrever a
terra); de antropologia educacional (pois ai temos um fator cultural, no senti-
ao antropolégico); e de sociologia educacional. A4s Cioncias Sociais, com efeito,
sao muito vizinhas. ‘ ' ' -

(26) Bscusamo-nos dessa'insisténcia sobre os aspectos formais. O pensamen—
to moderno, de fato, desabituou~se dessa maneira de pensar 'cum habitudine" a
objetos formais, de modo que a linguagem soa estranha e imdtil, quando, no entan
to, tem seu valor de rigor cientifico (pense-se na "Filccofia como ciencia rigo—
rosa'"). Convém, pois, insistir ainda. o .

Tomenos, & Bscola. 4 Bscola & o nidcleo mesmo do ambito educacional,
o_lugar préprio da Pedagogia. Entretanto se tomamos a Escola enquanto insfitui—
- gao, onde se dao fungaes implicitas e explicitas, grupos e sub—grupos, fenomenos
e imitagao, segregagao, etc., a Escola é o objeto de Sociologia. E uma parte do
objeto da Sociologia, e por isso objeto de uma parte da Sociologia, a saber a
Sociologia Bducacional,

Refagamos coutato agora com nossa pewiltime nota. 4 familia (objeto
material)‘enquanto sociedade é objeto formal~(parcia1) da Sociologiaj enguanto
sociedade educative (numa segunda formalizagao) & objeto da Sociologia Bducacio-
nal. Tomemos agora & familia, noutra formalidade, com; mm foco de certas rela
goes (paternidade, fraternidade, citme, carinho): jé nao serd objeto de Socio-
logia, mas de Psicologia.

(Cf. na Logica de Joan de S. Tomds a distinggo emtre o objeto formal
"qual" e o objeto formal "segundo o qual', isto é, enm segunda Tormalizagao).
Alids minha idéia nao &, em rigor, identica, a de J. de S. Tomds. ‘
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3 - Mais amplamente ainda temos uma Ciencia Geral da Educaggo?
envolvendo,além das Ciéncias Socials propriamente ditas, a Histéria da Educagag

a Bducagao Comparada, o Direito Educacional, digamos, e a Filosofia ¢z "ducagaq,

Passando, em seguida, para o seguﬁdb térmo do bindmio, a Mpesquisa
sdcial“, temos: | | '

4 - Em primeiro- lugar, tomando "social como significando um en
foque ou “approach", temos pesquisa social como designando qualquer ' ‘“pesquisa
de'Soéiologia,_ou mais amplamente de qualquer ciéncia social, verse ela  sobre
uma, instituigao ou meio educativo ou nao. Na medida em que se adscreva a um’
meio, instituigao, grupo, ambiente ou processo educativo, teremos uma _pesquisa
sdcio-educacional, (Os seuntidos 2 e 4, dessa forma, se interpenetram),

5 = Bm segundo lugar, tomaundo "social" como significando o cir-
cundante ou o extra-educacional, temos duas possibilidadess

a) uma pesquiéa versando sobre o social em totaly, ou o que
chamamos esdrixulamente o "societal", de modo a descrever o contexto global, o
todo que envolve a Escola e a Educagao;

D) uma pesquisa versando sobre setores "outros". que o edu-

cacional, e que com ele interagem, e com ele formam o social totals

Em ambos os casos, o cardter "“social' define-se espacialmente ou em
plano horizontal, e nao por perspectiva ou em plano vertical, de modo que essas
pesquisas poderlam ser sociolégicas, ou de ciéncia social, em geral, mas também

histéricas ou psicolégicas,

0 que temos al é um engarfamento de duas forquilhas, Ou classifica-
mos as pesquisas pelo critério da classificagao das ciéncias, ou pelo critério
do campo de aplicagao. Isso significa que nem mesmo o fato de uma pesquisa to-
‘mar como cempo uma escola, implica em que ela seja uma pesquisa "Educacional“ée
tomarmos esta palavra numa linha de classificagdo das ciducias, como sindnimo
de psico~pedagdgico., Também ngo implica em que seja “social', se, 20 contridrio,
mma perspectiva de delimitagao de campds, esta palavra significa extra-escolar,
Poderia ser uma pesquisa sécio-educacional situada precisamente no entroncamen-—
to dos dois garfos. Tomemos uma pesquise de modalidade ou "approach" psicoldgi
co. Seria necessiriamente "educacional“?_ Suponhamés, entao,-por hipétese, uma,
pesquisa a respeito do sertanejo, sem referencia especial a aspectos educmcio —
naiss nao seria social, como ‘sendo "enfoque" de ciencia- social, mas seria ''so-
cial®, como visando conhecer o countexto geral, o condicionamento exirinseco da

dscola, De modo gue uma pesquisa social, no sentido de "societal", pode nao o
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ser no sentido de ser socioldglica ou de cieuncias sociais. Em suma, o que impor-
ta, atendendo & fOrga dos étimos, & ter um critério, como instrumento com o qual

operar as discriminagaes.
(viz (%)

Essa questéo de cruzameuntos e duplicagaeé de formalizagges bem nos 4
a tentagao de umas consideragoes. B que hd uma certa desportividade na dialéti-
ca (entendida em um dos seus sentidos histéricos mais recorrentes como uma "ars
combinatoéria® de conceitos, perspectivas, simetrias,‘inversaes, oposigoes ¢ divi
saes, pretendendo-se un método de descoberta e via invenfiva; malgrado o uso vi-
cioso e estéril a que facilmente se presta); e uma vesz metido no labirinto vem o

gésto de entrar nas veredas.

Mostramos acima - tépico IIT - como hé, hoje, especialidades cientifi-

) e ~ ~ A,
cas que se aglutinam em torno de um tema, ou que sao & counvergencia de pontos de

L] A - N >
vista sobre um mesmo campo ou objeto. Bste me parecia ser bem o caso de uma "Fg
milistica™ (a "Bconomica' de Aristdteles nao poderia servir), como o da Cidncia
Geral da Arte (a conhecida "Algemeine Kumstwissenschaft"), ou da "BEducagao",; num
: : ' b » - : . ~
certo uso recente, que me parece ter sido posto em voga pelos ingleses (e que cox
responde, lembramos, a "Erzichungwisseuschaft" por oposigao a "Erziehung"), ou
. ! -“ . K 3 .~ ) -
ainda de uma Ciencia Geral da Religiso, que pouco tem a ver com a Teologia (20

menos com & Teologia em sua veracidade, genao com a Sociologia e a Histéria da

'Teologia), mas que envolve a Histéria, a SOOiologia, a Psicologia, a Filosofia

da Religido (27).

0 movimento oposto e correspondente a gdsse é o da penetragao ou - pro-
pagagao das perspectivas formais a novos campos e objetos distintos daqueles aos

quais inicialmente eram roferidos ou relativos. B assim que, por exemplo, & -so~

(ﬁ) Embora um tanto extravagantemente todo 8ste item vai entre parenteses ,
pois nao quebra.a continuidade entre o periodo antecedente e a frase com que se
retorna, adiante, & continuagao do tépico VI, como nao sbé reconhego, vem fora de
propdésito aqui. : o o

(27) Tal, talvez, seja ainda o .caso da prépria Antropologia, que parece mais
ser uma integracao de informagoes de diversa Indole sobre o homem.<_(0f., entre
outros nesse sentido, o diciondrio critico filoséfico de Ialande). E, nesse ca-
so, terei errado, nas consideragoes anteriores, ao imserir a autropologia entre
os enfoques sociais. B que a situagao nao & bastante claray e o antropblogo pa-
rece, de algum modo, deseuvolver uma visao peculiar. Além disso, de qualquer mo
do, parece que do ponto de vista de uma aplicagao ao dominio da educagag,; a antro
pologia necessiriamente aparece como ume perspectiva prévia de iluminagao..

{Alids o melhor lugar para esta nota creio que seria mna £aTUDs da nota

19).
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ciologia ¢stende seu tentdculo até um objeto antes inteiramente estranho a ela,
como & o conhecimento, Isso nao se faz sem uma necessdria fransformégao do ob=-
jeto counsiderados o conhecimento & de inicio objeto da Teoria do Conhecimento,e
é por ela visto como tal, isto &, como cénhecimento, como obtengao da verdade
sobre as coisas. Agora visto sob um facies inteiramente novo, e até inesperado,
como fendmeno social‘(antes em seu aspecto de vigéncias por exemplo, que-de ve-

racidade), torna—-se objeto de sociologia.

Outros exemplos poderiam ser citados, Seria diffcil, porém, conse-
gulr uma tipologia dos vdrios casos e da evoluggo das coisas. A Filosofia e a
- Histéria, desde logo, parecem serem antes perspectivas bédsicas, sem correspond%&
cia a um objeto em particular. BEntre as ciéncias a situagao é complexa, Pare-
ce ‘que h&, em certo nfvel, uma tendencia & coincidéncia do objeto fommal com o
- materials a Fisica estuda uma coisa, a Biologia, outra, a Astrouomia, outra. -
Mas, depois, j4 se ve a Fisica e a Quimica diferenciarem seus pontos de wvista.
Por outro lado, as ramificagoes dentro de uma ciéucia nio sbmente se fazem pelia
aplicagao, digamos, desta ciéncia a um novo campo ou dominio {Sociologisa gt
famflia, "dd' arte ), como também por meio de uma especificagao de um objeto a-
través de uma segunds fqrmalizaggo (tal parece-me ser mais o cas0, por exemplo,
da Psicologia Social, que apanha o fendmeno psicolbgico enquanto impligando uma
faceta social). Em tais capos as perspectivas reagem sobre os objetos., E, em
particular nos casos de segunda formalizagao ou de co-incidéncia de duas forma-
lizagaes, podemos convir, numa linguagem sugerida por Maritain, em que a "ratio
formalis sub qua" reage sObre a "ratio formalis quae®, Do pouto de vista exig
tencial, subjetivo ou histérico (ponto de vista do exercicio da razao cientifi-
ca por contraposiggo a0 ponto de vista de especificaggo das ciéncias),vtal fe-
nomeno pode ocorrer, e ocorré expressa e explicitamente guando alguém conscien-—
temente cria uma especialidade nova, ou tenta delimitar um ramo novog ou esten-
der uma visualizagao a um novo domfnio (28), Nao h4 sombra cu penumbra sequer

de idealismo em aceitar isso,

Sao modos de expansao e constituiggo de especialidades que complicam
(sintese) aquilo que estamos analisaﬁdo,< De modo que'a situagao resulta ser -
mais complicada do que nos parece inicialmente e mesmo um tanto inapresdvels a
Sociologia Educacional, por exemplo, serd apenas uma sociologia aplicada ao cam

po da eduoagao, ou serd, além e depois, uma perspectiva & segunda poténcia? Per

(28) Cf. minhe tentativa de sugerir o desenvolvimento de umz Economia Eduy
cacionals artigo "Economia Educacional®™, in Boletim Mensal do CRR, dezembro, -
19593 e estudo, em preparo, Sugestoes de Economia Educacional.
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cebo que j4 desde algumas notas anteriores, venho vislumbrando e forcejando por

deslindar ésse aspecto,

Deixemos porém, este atalho?.)
VI (Conclusao)
0 que se pode admitir, depoisdisso, quanto ao binamioqﬁaﬁifulcro SO-

bre o gqual giram nossas digressaes, é que aparecem mais claramente como "pesqui

sas sociais", aquelag que tendem a conjugar ou cumular o primeiro e o segundo

sentido do "social", por nds distinguidos (29); e de modo geral as pesquisas con
duzidas‘sob o eufoque das ciéncias sociais tendem a isso, dai uma relativa cla-
reza, Do lado oposto, deutro dé disposiggo sugerida pelo préprio enunciado da
dicotomia, as pesquisas psico-pédagégicas também nao oferecem ddvida quanto &
sua etiquetagem como educacionais. H4, contudo, casos restantes em que insiuan

~-se a hesitagao ou a interrogagao. (30)

Repetindo'o anterior, e resumindo mais aiunda, temoss
Pesquisa educacional como pesquisa pedagbgicas
Pesquisa educacional como pesquisa voltada para o dominio da educagao,qugk
quer que seja o ponto de vista formalj
Pesquisa social como pesquisa de Ciencias Sociais referidas ao domfnio e—
ducacional, isto é, sécio-educacional, tomando o térmo sécio no seutido amplo

nas dltimas linghas do tépico II.

Pesquisa social como pesquisa sobre o circundante ou exterior & esfe
ra, campo ou dominio do educacional, qualquer gue seja o "approach", ou " lumen

sub quo", mesmo que nao o das ciéncias sociais.

(29) Incidentalmente pode-se indagar, se, havendo no Recife, um Instituto
Joaquim Nabuco de Pesguisas Sociais, nao haveria duplicidade de apllcagao caso
um’ Centro de Pesquisas Educacionais também se ponha a fazer pesquisas désse ti-
po. Nao me parece couveniente excluir de todo a possibilidade de reallzénlasz
em dados casos. Mas, em principio, deveriam ser evitadas, tanto mais quanto nao
é possivel fundir dois institutos dentro de um sé dilatando-ge para’tendar dar
cabo de duas tarefas e duas competéncias cada qual bastante dificil,

(30) Salientamos que mesmo uma pesquisa ps10016g10a poderd, afinal, ser
social, no segundo sentido, embora nunca no. primeiro. Dada, porém, a afinidade
de método ou de especialidade, uma pesquisa désse tipoy porventura programada. ,
deveria ser adscrlta ou agregada ao setor psico-pedagdgico, ou, digamos, no a=-
tual s1stema, & Divisao de Pesquisas Educacionais.
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Chegamos assim a um certo resultado, embora um resultado éiiguo. Ou
antes, dando & ﬁalavraAsua forga etimolégica, diriamos: um resultado definido,
delimitado. Teremos contribufdo para destrinchar alguns emaranhados no dominio
das clarificagges conceituais. Alinhamos algumas definigaes para os teérmos, pro
pusemo-lhes certos conteddos. E era ésse o objetivo -~ indagar pelos signifipa—

dos e suas relagoes — que nos definiramos.

‘Nao terd muita utilidade um “exercicio® como este, talvez mnos diga o
leitor a essa altura. Nem o teve o seu peradigma mAximo, o Parménides de Pla-
£3.0. Longe de retrucar, eu diria que o filésofo tem mesmo seu complexo de en-
cabulamento, ao reconhecer ésse gque de desperdicio que lateja em seu dispeundio
de esforgos. Mes cada um faz o gque pode. Se um sociélogo podia fecentemente la
nentar-se de ser a sociologia ainda uma ciéncia "de eficécia reduzida" (Cf. J.P.

Trystram, cit. em Tiers Monde, I, 1-2, 1960, p. 33) com bem mais motivo tem um

filésofo a sensagao de ser sua filosofia algo ainda inconstruido, em parte inse-
guro, em parte andédino. Ou mais restritamente e adequadamente ao caso: o receio

de ser a Dialética um ramo pouco produtivo.

VIIT

Tentemos, sem embargo, tirar dai algumas conclusces préticas. Partin-
do da estrutura dos atuais Centros de Pesquisas Educacionals, parece-me, por exem
plo, possivel manter essa estrutura, com suas duas divisoes de pesquisa, fa-
zendo-se a atribuigao das pesquisas segundo uma solugao que seria em parte de

compromisso (31)., Mas, as dificuldades e equivocos da colocagao de “pesquisas

sociais" e "pesquisas educacionais", configurando um binomio, como coutrapostas
’ ’ _
o divididas 1bgicamente, justamente nos sugerem abandonar cssa ‘com-posigao” e

adotar uma outra em que distinguiriamos trés grupos de pesguisas educacionais,

X : . . . ' L] 3 e ~ - .
segundo um determinado critério, que seria o formal. (Em consequencia desapare-—
3 A . 3 - - . N . - - .
ceria o termo binomial "pesquisas sociais"; que seria substituido por pesquisas

sécio~educacionais).

De um modo mais geral, portanto, parece-me que uma instituigﬁo de pes—

quisas educacionais comportaria tres setores ou segoes (32):

(31) Em um plano de organizacao sugerldo para o CRR; em certa fase de sua
evolugao, foram propostos alguns criidrios para sasa Hlstr¢u“1“30. :

323 Além, de um Laboratdrio de Esiatistiers, como setor aux111ar. Eventu-
almeute, haveria que comsiderar o caso de subsidios ou coubtribuigoes solicitadas
cos arquitetos escolares e médicos-higienistas escolagesy; pelos psico-pedagogos
ou administradores escolares, etc. '
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Um setor de estudos e pesquisas psico-pedagdgicas, envolvendo,  por
extensao e mais ou menos exeepcionalmente, pesquisas psicolégicas wvao referidas

& escola ou & educacgao;

Um setor de pesquisas sbécio-educacionais, isto é, de estudos e pes—
‘quisas empreendidos pelo método, angulo ou "approach® das diversas ciéncias_so~
ciais e voltados paia a educagao e a escolas Sociologia Educacional, Antropolo-
gia Educacional, sugerida por alguns, e uma possivel Eccuomia Educaciounale Por
extensao, e mais ou menos excepcionalmente, éste setor comportaria também tra—
balhos socilais, quanto ao enfoque, que fossem também sgciais, no sentido do am—

bito, isto & referentes ao extra ou circum—educacional,

Finalmente um terceiro setor, de cardter mais compositivo e sincréti
co, envolveria estudos e pesquisas (33) de Filosofia da Educagac, Histéria da
Bducagao, Bducagao Comparads e Administragao Escolar (34), e (Direito ou) Legis
15@50 Bscolar (ou, mais amplamente, Educacional), isto & os enfoques relativos

-~

& "fundamentacgao" e "compreensao" do (s) sistema (s) educacional (is),

(33) Weste setor os estudos, entendidos como aguéles trabalhos mais de ga-
binete, de reflexao, e dependendo preponderantemente de bibliografia, tenderiam
a predominar sobre as pesquisas, entendidas como aquéles trabalhos em que hd uma
coleta de dados em campo. Por outro lado "estudos" me parecem serem aquelas
perqulrlgoes elaboradas mais & base do estado do conhecimento da questao pelo
especialista, ao passo que "pesquisa" sao os trabalhos de busca ("re cherche" )de
dados novos.

_(34) Embora éste artigo j& esteaa abarrotado de notas, o caso da Adminis -
tragao Bscolar é, digamos assim, curioso, e bem vale umas coms1deragoes comple—
mentares.

: Primeiramente, quanto ao estatuto epistewolégicc da Administragao Es-
colar, diria que a situagao parece-me ser a seguinte: ela & uma técmica, no ni-
vel do servigo social, das relagoes piblicas ou da ge“”“oja das emprociigy e uma
técnica social, isto é informada por elementos subsidiados pelas ciénecias so-
ciais, 31tuando-se de algum modo dentro do espago epistemolégico ocupado - pelas
diversas ciencias sociais, '

Em segundo lugar,por outro lado, ela nao & "social', no sentido de i
bito, segundo_os esclarecimentos dos tépicos precedentes, e sim "educacional" ,
Dai porque, nao conjugando ela os dois sentidos do ¥social', e por outra parte
nao sendo um enfoque ou perspectiva de v1suallzagao, hd uma certa propensao pE—
ra jogar o que se relaciona com Admlnlstragao Escolar para o lado de uma Divi-
sao Educacional, e nao para o lado de uma Divisao Social, como dissemos em nos-
sg nota 13.

Em nossa solﬁgao tri-partida, colocamo-la no setor mais compositivo e
sincrético, dado o.seu cardter intra~edncacional, e de 1nfqrmagao documental pa
ra a comp"eensao do sistema educacional, buscada pela Histéria da Educagao e pe
1a Educagao Comparada, e por suas relagoes com a Leglslagaoa
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'Quanto 3 politica educacional, se 3 entendemos como uma "educetional
policy" a ser elaborada e sugerida a um érgao de govérno,Aparece~nos ser ums - o—
bra a ser feita em comum, com a colaboragao dos diversos setores; se & entende-
mos no sentido de estudo empirico do comportamento dos orgaos e grudbos encarre~
gados de promover administray e gerir a educacad, (35) nésse.sentido trata-se
da cieéncia politica ("politics"), e, por conseguinte, trata-se de estudos e pes

quisas sociais,

Tal parece-me um modo de classificar as atribuigaes e competéencias,
ou de dividir os compartimentos, que poderia ser adotado, numa distribuigao, co
mo se diz em linguagem processual, que, sem deixar de permeiar certa plasticida
de conciliatéria, contudo nem & uma solugao de simples compromisso, nem uma pu-
ra conjungaq nao precedida de elucidagao, mas respondé a uma formagao de cate~-
gorias (36). Seria, doutra parte, de desejar que outros estudos contribuissem »

parg multiplicar a reflexao sobre o assunto.

’

(35) A realidade da administracao escolar, a administragao-escolar como
coigsa, aparece aqui como objeto de pesquisa gob essa perspectiva, Na nota an~
terior tratei da Administracao Escolar ¢omo técunica cientifica e como conjunto

"de dados informativos.

(36} No sentido em que se fala, por éxemplo, de uma formaggovde avioes.

* ¥*

(20 bis) De qualquer modo rejeitamos que a sociologia envolva os demais .
pontos de vista sociais, quer em fungao de pretender apanhar todo o "socius"
quer em fungac de abarcar os outros setores como parciais dentro-do sistema sg
~ial, Nao obstante, aceitamos como plenamente compativel com essa recusa a ag
seritive de ser, de seu prdprio angulo e encarando "in casu'; o ponto de vista
do sociélego mais compreensivo e integrador que o do economista,-educador; etc.
Variando de angulo e de caso cada um pode talvez dizer o mesmo dos outros, 0
educador, por exemplo, poderia pretender ver num regime ou sistema economico e
numa forma de sociedade, apenas elementos de uma dada "paidea® ou cultura (sqg
A~ zqui instrutive a equivocidade do térmo).

N.B. - Por ter side acrescentada depois de batidos os "stencils" . esta nota a-
~nrose Asslenada do seu lvgar. '
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ANEXO

INTRODUGAO A UM PROGRAMA -

Acrescentafei, neste breve apendice, algumas consideragaes _sobre unm
programa de trabalho deste Centro. Terei, assim, um objetivo mais modesto do
que o de tragar uma politica geral de pesquisas e atividades vdlido para qual-
quer instituto de estudos é pesquisas educacionais. Nao obstante, procurarei

. < » ~ M
estabelecer ou assinalar certos eixos e marcos da referencia. (1)

Entre ésses assinalaria o desiderdtum de aproximar o enfogue sboial
do enfoque pedagbgico, ou melhor dée assentar os problemas educacionais  no
"hackground” séoio~econ6mico,'e situd—-los sob as luzes fortes dosprojetdresdas
visualizagoes sécio~econ8micaé e politicas. Nesse sentido é que ressalvei, mno
estudo anterior, ser "uma diretriz perfeitamente acertada, guanto é_sua' inten-

950 pragmdtical, aquela pela qual os Centros do INEP instalaram—-se com uma Divi

sao de Pesquisas Sociais ao lado da de Pesquisas Educacionais, Parece-me, em
A Y » » 0] ) - 0 -
consequencia, que os institutos de pesquisas educacionals deveriam estruturar-

-se segundo os moldes gue propus no final daquele estudo.

Outro eixo a observar, éste relativo ao setor psicopedagbgico, seria
o de promover a pesquisa em contacto com a classe,; a pesquisa mais no sentido
de experimentagao ou. de método experimental (como & o principal sentido da pala
vra pesquisa em cidnoias na%urais), gque no de observagao ou coleta controlada
de dados/para induggo (que é mais o sentido da palavra pesquisa em ciéncias so-

ciais) (2). Deve-se notar, contudo, que este objetivo sbé poderia ser logrado

(1) Liminarmente: um ponto bdsico de politica das instituigoes & o de recru
tamento ou formagao do pessocal, no caso, pesquisadores, Mas isso & um assunto
que nos afastaria, por um desvio muito largo, de nossos intuitos aqui.

B 3 t" » 3 . R - 3 ) Lo ]
(2) Ainda aqui advertimos que ao frisar a conven55n01a de promover esse tipo
de pesquisa (que Jayme Abreu chamou "pesquisa em agao" - vd. estudo precedent@,
nao estamos em nada prejudicando a pesquisa psicopedagbgica de outros tipos.

Aproveitando o ensejo confessariamos que a DEPE do CRR nao tem ainda se
desenvolvido bastante no que se refere & sua 4drea de competéncia. Parece até -~
esta pelo menos fol a opiniao que ouvimos de técnicos que nos visitaram -, que
em compensagao do fato de ser a DEFE do CRR uma das que menos se confinam no es
trito pedagbgico, para nao diger pedagogismo, e isto contrastando com alguns
centros que dao uma impressao segundo a qual a prdépria DEFS parege receber fun-
goes mais pertinentes & DEPE, parece, digiamos, que nossa DEPE nao se desenvol-
veu ainda satisfatdriamente na diregao pedagégica prédtica e concreta. Em todo ca
so podemos registrar alguns trabalhos como o da Professora Isunar de Moura sobre
Programas de emsino primdrio. ° déste autor sobre o ensino da Filosofia uo ocur-
so secunddrio. :
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por uma iunstituigao vinculada a uma rede de escolas e outros drgacs educativos.

Isso nos conduziria & questgo do estabelecimento de distihgges entre
os vdrios tipos de pesquisas e de programas que se poderiam propor aos institu—
tos dessa natureza. Nao queremos aludir is classes de pesquisas no plano hori~
zontal, pois que, em nosso estudo precedente chegamos & distingao de trés seto-
res em que se distribuiriam, Queremos aludir a um plaqo vertical em que é pos-
sivel distinguir pesquisas mais aplicadas (visando a utilizagao de outras pes-
quisas e dados conhécimentos) e pesquisas mais fundamentais (visando & oriaggo,
a originalidade ou revisao de processos e conhebimentos); ou ainda, o que &

também diferente, aludir a um corte em profundidade, digamos, em que & permissi

vel distinguir pesquisas mais dirigidas para fins préticos imediatos de ordern

administrativa, e pesquisas mais dirigidas para o acompanhamento e o aprofunda-
mento dos conhecimentos dos problemas e fenomenos. H4 assim pesquisas que"so~
frem mais que outras a pressao de objetivos extra—cognoscitivos, como hd pesqui
sas que se ligam mais & preméncia do tempo, enguanto outras sao, por assim di-
zer, programdveis para qualquer tempo, Como hd ainda as que versan sabfe aqug

tos mais bdsicos e as que versam sObre aspectos ou assuntos mads supra-estrutu~-
rais. Tudo isso constitui a problemdtica que se teria que examinar na elabora-
gao de um programs para um instituto de pesquisa, sem é claro, eliminar a parte
de elasticidade e sensibilidade &s conveniéncias circumnstancials e aproveltamen
to de oportunidades, mas sem cair na situagao de andamento frouxo e improvisado,

sbmente cabivel em fases de implantagao ... ou de marasmo e falta de comando.

A idéia & que seria preciso combinar ésses tipos de pesquisas em um
programa de faixas e cronogramas paralelos e linhas de conexoes o intersegSes.
De qualquer modo, porém, parece-me que haveria que dar alguma énfase no que se
relaciona com uma finalidade prédtica dos trabalhos e com a 1igaggo a propésitoé

executivos e de intervengao na realidade, e isso por dois motivoss

primeiro, porque a situagao brasileira & uma situagao de urgéncia e
até de emergéncia na postulagho de seus problemas, e as instituigOes justamente
estao sendo criadas ao impulso désses dosiderata e num clima de prbpésitos pTré
ticoss .
| segundo, porque o recelo de cair no pragmitico pode 1evar¥nos a &-
gir como se "pesquisa desligada da praxis" fosse pesquisa pura oﬁ fundamental,
quando, na verdade, nao sdmente o'sentido aplicado e préticb do estudo e .da pes
quisa nao impede a ascensao para a pesquisa fundaméntal e pufa, como, ao contri

13 ~ . ~ . &
rio, até certo pcuto, as motivagoes pragmdticas sao o .caminho normal de geusss
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ds ciduncia (3). Com efeito o normal & que o conjunto de proposigSes que cons-
tituem a cidncia sejam o depdsito decantado de solugaes dadas aos problemas, en
tendendo—-se problemas no sentido forte e auténtico que os existencialistas res-
saltam por meio de uma tautologia que diz que o problema sé existe quando exis-—

te para nds e surge em seu gstado de problematicidade, isto &, em  primeira

mgo, e nao como questgo jé enfreuntada e equacionada por outros. A cilncia ori-
ginal se forma, éssim, a.partir dos problemas em sua original pfoblematicidade.
T fruto da capacidade de enfrentd-los. A4 ciéncia importada recebe uma soma  de
nogses e resultados: a "competéncia® que dal resulta - note-se a inversao -
561 ser inabilitads o desnorteada diante dos seus prbéprios problemas (4). TNao

estéd fincada e ancorada numa problemdtica Qriginal (ou originé,ria).

E aqui fagzemos -bruscameunte uma transigEO’para focalizar diretamente o
nosso Centro Regional retornando & consideragao de um programa concreto de ati-

vidades para o CRR a que aludimos na frase inicial. Trata-se de fazer conver-

‘gir os trabalhos do Centro para a sedimentagao de- elementos Que permitam a ela-

boragao de um plano de educagao para Pernambuco. Stmente um fim préatico desse
porte poderd exercer a fungao de dar unidade ds pesquisas,; estudos e $rabalhos
que, de outra forma, tendem a tornar—se dispérsos., © Que tem acontecido nestec e
em outros institutos. Isso nao exige imprescindivelmente que o Centro se trang

forme nums agéncia de planejamento. Pois que o Centro € uma instituiggo de peg

(3) TemAsido notado osse aspecto de in@uténticidade e ornamentalidade da cul

~

tura brasileiras og estudos e pesquisas nao sao feltos a partir de "motivos"y di

gamos assim, mas sao "derivados" de um saber acumulado que exige uma transvasao,
ou sao M"provas" que demonstram & posse de um saber, e assim por diante. Efeito,
causa ou aspecto disso, por outra parte, é o fato de que o0 nosso saber nao - pro-
cede, nao asseuta sobre os problemas de nossa empiria ou nossa praxis, mas se
forma pela tomada de posse_das teorias que estao & aquisigao do mercado do sa-
ber. Entao nossa teoria nao passa pelo caminho de nossa empiria (nosso casgnos

. [ad 0] - - . - -
.sa experlencla), falta~nos facilidade para usar (prax1s) as t8cnicas, Temosmul

tos sujeitos "competentes" & altura dos melhores centros do mundo, no  sentido
de pessoas que "tem", como quem possuil um depdsito, um gaber acumulado". Mas
falta-nos pessoas competenies no sentido mais genuino de pessoas Yhabilitadas "
com um "saber instrumental® para tratar de nossos problemas. Dal ser-nos mais
fécil encontrar sujeitos eruditos, atualizados, brilhantes, que sujeitos ' que
Wepibam Pazer! ou "saibam resolver’. Os nossos melhores lideres politicos pa=
recom sofrer sério “handicap' com essa "falta de pessoal competente",

ls veges também ocorre-nos a impressgo de que, no domfnio do saber, te-
mos mais coronéis que capitaes... ¢ até... que chegamos a corondis sem  passar
por capitaes. Por outro lado, para ctmulo, hd tambén uma escassez de sargentos...

-(4) Note-se coubtudo que mnossa posigao em nada diminui a universalidade ¢ a
validade do saber. Difervucismos modalidades de "competencidg quanto a um cer-—

~

to timbre ou estilo, mas. nao modalidades de ciguncia.
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quisa desvinculada -~ o que de resto nao & um bem —, de um 6rgao politico e admi-
nistrativo, isso significa apenas que as pesquisas e estudos serao empreendidos
con o sentido de propiciarem a elaboragao de um plano. Mas btambém nao estd proi
bido que, dentro de suas limitagaes, o Centro se faga um pouco, tanto quanto pog

sivel, agéncia de planejamento (5).

0 passo seguinte, que teremos a efetuar, serd concretizar as conse~
gquéncias que resultam dessa deciséo{ esbogar um conjunto de trabalhos escolhidos
\ segundo critérios de viabilidade, pessoal disponivel, conclusao em tempo dtil,
prego, intensidade do interdsse prético (em correspondducia ac objetivo visado),
e outros critdrios assim. Na verdade decidindo-se, como necessdriamente tem que
ser em tais casos, mais por um tato, que nediante Indices a-priori, préviamente
‘estabelecidos como supostamente aptos a permitir verificar o cabimento da inclu~
820 e o ormamento das tarefas-partes—fases, seguﬁdo uma avaliagao objetiva (6).
Antes, porém - retardando um pouco ésse delineamento - talvez nao resultem com
pletamente indteis ou sem-.alcance algumas consideragaes teﬁt&tivas foecalizando

certos facies de nosso objetivo. Um plano de educacao, com efeito, naturalmeute

& um objetivo diferente de outros e, portanto, tem suas cbnotagaes prbéprias, ao
3 . ~ - - -
mesmo ‘tempo que se desvincula de outras; tem algumas exigencias, mas dispeunsa cu

" tras; e assim por diante.

1. Para comegar obviando um ponto mais perfunctdério (e 2 que j& aludimos
em nota anterior), deixemos reiterada e definitivamente clara a distingao entre

"planejamento" - entendendo planejamento como a atividade que gera controla a

v

- (5) A assungao dessa fungao e a efetividade do desempenho dependerao das rels
goes pdblicas que o Contro estabelecer com as entidades capazes de promover O pia
no, e da persuasac que £0r capaz . de desenvolver, Issa, portanto, terd que ser
uma das faces e fase do programa. '

E aproveito logo esta nota para encaixar una observagao que teria gue vir em
un lugar qualquer neste texto. Refiro-me 8 conyeniéncia de "des—confundir®™ - por
nitam-me a expressao - coisas que as publicagoes da UNESCO quase sigstemdticamen
te vem confundindo. Felizmente, contudo, encontro em artigo publicado em uma Te
vista também da UNESCO, ac menos por uma vez, a des—coufusao a que me refiros

"Hay cierta tendencia a confundir la funcibén de planeamiento y sus organismos
con los de la funcién consultiva, cuando en realidad se trata de dos . funciones
bien diferentes que requierem canales distintos." (R.D.Hochleitner, in Proyecto
Principal de Bducacién, n° 6, abril-junio, 1960, p. 19) va. adiante, no texto.

(6) Quero dizer que em tais casos julgo a prudéncia (entendida mno sentido da
. "phronesis" como "habilidade da opgao") mois eficaz que o intulto de proceder sg
gundo un sistema prévio, embora éste seja necessdrio como guia. Mas os fatores
concretos de pessoal, tempo, custo, etc., transforman, finalmente, os casos | en
casos de decismo. : ,
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eXecugao, € reve o plano - e "animacao® da opiniac pdblica escolar ou "suscita—
monto" do interdsse pela educaggo da parte de grﬁpos e 6rgaos gue, POTr um ou ou—
tro motivo,; tenham aproximagao con a escola, Bsta dltima atividade verr até = a
ser uma atividade pedagbgica ou educativa (a discussao da.educaggo e o partici-
pacao na educagao é ela prépria um meio de educacao). A outra § upa atividade
que pertence ao dominio educacional, sem dlvida, mas 02,0 educativo. Uma visa con
duzir o nao especialista é tomar parte na obra da educagao. Outré & una tarefa
para téenicog e especialistas. Daqueles_a quen se encomenda élaborar um . plano
espera—se que tenhanm competéncia e capacidade dé inventar e até de romper as for
nulas vigentes se sao convencionais. A tarefa deles & de criar, sugerir, persua
dir e propor, e nao a de consultar e obter a Opiﬁiao e as aspiragges'dominante&
Dos. que tem por tarefa aquéle despertar ou suscitar e organizar a opiniao, espe-—
ra-se que imparcialmente, isto 6, sem "proposta" ou "plano", incentiven a forma-
gao, apresentagao e defrontagao dos diversos - meémo frdgeis - pontos de vista.

Sao coisas, pois, completamente distintes (nao opostas, nem mesmo separadas) e 0

'nosso receio de parecer autocrdtico, nao nos deve levar & confusao entre o plang,

jamento democrdtico e o tragado de ume mediocre e incolor resultante vetorial da

"consulta" & opiniao.
Em suma, e mais completamente, eu diria que hé que distinguirs

- o plano que compete aos técnicos e deve ser comandado por uma inspi
ragao inovadora e portanto, "ipso factg", nao representativa da visao comumj

- a'persuasao»a. ser empreendida para que o plano logre ser aceito en
uma espécie de gousulta mais ou menos efetiva, conforme os casosj
7 -a crlagao ou ampllagao de um sistema de auscultagao, partlclpagao e
representagao da oplnlao publloa,formando 0 que poderfamos chamar o “oorpo poli-

i ; ‘ A ~ : .
tico educacional".(De modo que, longe de sér, este;, o brgao do planejamento, ouuma
concomitante désse labor, a instauracao désse movimento-organismo parece-me que

' poderia - e eu acho aue deveria - ser um dos frutos da execugao do plano.) (7)

(7) Na base dessa oonfusao parece-m° estar una falta de dlferen01aguo ‘ entre

‘coustrulr na democracia e construir a democracia. Criar e fomentar os 6rgaosde

corpo politico educa01ona1 é criar o regime e o anbiente em que se dard plena e
autenticamente a opgao democrdtica e a decisao pelo povo, em que se fars® ouvir
as aspiragoes e as voges de baixo., Isso é uma tarefa, e & uma tarofa politica.
Ea tarefa de construir a democracia.

Mag nao é tarefa de propor ume politica ("policy") - mno caso uma politi
ca educacional ~ perante Ssse ambiente de "consulta" efetiva e submetendo-se &
decisao soberana do povo - no caso um "povo educacional" de naturezma sul-gene

ris - 5auscultando os seus desejos e preferen01as. Esta é também una tarefa PO,
litica. (a tarefa de counstruir na denocracia
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2. " Na concretizagao do conjunto de trabalhos a ser empreendido, por outro
lado, substanolalmente o problema é de escolher "quais" pesquisas e estuaos se-
rao feitos ou eventualmente sacrificados, Mas mesmo do ponto de v1sta do "como“

e do modo de condugzir as pesquisas tem-se que. fazer algum sacrificio:

"Um conhecimento, diz Renato Jardim Moreira, que sirva para “planejar
‘uma politica educacional tem certas caracteristicas que o afastam do que é comu-
mente valorizado como sendo de natureza cientifica. Nao precisa ser exaustivo,b
mag apenas fornecer os elementos suficientes para o planejamento da aggoipoliti-
ca. Nao precisa ser original quanto & sua matéria, Mais ainda, a0 se realizar
a pesquisa para obté-lo, nho deve haver preocupagao de que ele vemha & represen—

" tar uma conitribulgao tedrica, nem de se empregarem técnicas originais" (Cf. Rend

to Jardim Moreira - "Pesquisa e Politica Bducacional", in Pesquisa ¢ Plaheja—
mento, CRPE de §. Paulo, v. 3, junho, 1959) (8).

Interpretando “reverenter", percebe-se claramente que o articulista
~ . . - « N . . - ¥
nao pretende inclucar ume sub-ciencia ou o trabalho mal feito. E simmostrarque

hd um univel de exigéncia, um quadrante de guestoes e ume dialética de elabo-

ragao - préprios do propbésito de projetar um planb de educagao' (9). Pbis, conm-
efeito, cada propdésito que se tem impae certo limite b demanda prévia a fazer,
para que seja exequivei. Se se pretende atender ao sentido de urg%ncia e prati-
cidade, e, por outro lado, o volume de recursos e pessoas que se pode mobilizar
¢ bastante limitado, n30 hé como (salvo incidir em “"perfecciouismo"), nao se in-~
-vestir do sentido das limitagges. A bugca de uma certeza mais critica ou mais

-~ - ~ . - ~ . - ~ .
fundamentada sobre a existencia, a feigao e o grau de determinado fenomeno, de

(8) 0 articulista ressalva, em seguida, como 080 fica vetado, oontuao,que es
sas coisas, observado o propdsito bdsico, possam ser ocasionalmente e secunuar;
amente levadas em conta. (Secunuarlamente, no sentido de tratamento secunddric
dos dadosj ocasionalmente, no sentido de "com ocasiao de", no sentldo em que a
" Légica distingue entre ocas1ao, causa e condlgao)

(9) Este e os dois pardgrafos segulntes versarao sobre Ssses trés aspootos.
Embora nao sejam completamente Sissocidveis, a cada um déles se tentard fazercar
responder mais particularmente cada um dos pardgrafos. As cousideragoes que ar—
riscamos nos parecem vdlidas sobretudo se, como tencionamos sugerir %em nosso
préximo trabalho: '"Thretrizes e Bases para uma politica educacional"), em vesz
‘de um plano de eduoagao, o que cabe mais propriamente delinear & uma "estratégia

da educacao", Com efeito, apds a década da "mige—en-scene" do planejamento, os
economlstas e politicos vem tendendo a substitui-lo peloa idéia mais carregads de
teor dindmico, elasticidade e semnso do devenir, da "estratégia. Contudo, mes -

blemdtica, e presumir resultar definitivo, aoabado e macigo., J4 & bastante que

mo um plano de educagao nada tem de algo que deve esgotar e abranger toda a pro-
ponti as vigas e construa a estrutura.
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uma, mensuragao mais precisa de uma intensidade, até mesmo-de uma re—investigagao
de aspectos e problemas j4 investigados, tudo isso & importante em si. Mas na-
da se faria em tempo Gtil se quiséssemos pesquisar tudo em todos osraspectos e -
com exato rigor, Temos que dar prefefahcia, ¢ mesmo contentar-nos, com aquéles
agpectos que 82,0 maisvbﬁsigos ou importantes, ou mais vidveis, na pefsgectiva
peculiar imposta pelo desiderato que se quer ter om mira. No caso presente Fg——
S0 parece-me resumir-se na prioridade aos aspectos quantitativos (10) 'sabre'os
qualificativos; aos aspectos infra~estruturais sobre os supra—estruturais; 2,08
aspeétos que sa0 passiveis de serem determinados em projegao sob forma de 1i-
nhas de agao e balisas e metas, sobre os aspectos que devem ou podem ser poste -
riormente detalhados, trazidos & "close up", e que solicitam um eSfﬁfgo continu
ado de revisgo e adaptacao flexivel. ' '

3, ComAefeito, o conjunto de pesquisas que se requér para a elaboraQSO'de

(10) ‘Sobretudo se se restringir o trabalho so dominio do ensine primdrioc. Co-
mo diz Lourengo Filho, entre outros, "no planejamento do ensino prindrio nm pais
qualquer bastard cousiderar os efetivos demogrdficos e suas projegoess criando -
-se ¢ pondo=se a funcionar o unimero de escolas necessdrias., No ensino médio ne=
nhum critério tao simples pode ser adotado". (Lourengo Filho, relatbrio  sobre
4 Educacao para o Deseuvolvimento", apresentado no Encontro Nacional de Bducado
res para o Desenvolvimento promovido pela Federagao das Industrias, 1960, pdgina
31). Os aspectos quantitativos inclusive, a meu ver, podem compelir a buscar mo
dos novos de encarar os aspectos qualitativos.

‘Inserimos aqui duas observagoess

A primeira & que, embora nos abalancemos para coisas mais profundas e comple-—
xas, talvez o que mais nos falta sejam justamente, em detalhe e relativamente ao
caso local concreto, gsses dados que Lourengo Filho sugere como coliga de somenos
¢om um "hastard", Se em vez de especulagoes mais complicadas e eruditas -  mo
fundo mais fdceis, apeszr das aparencias - ubs tivéssemos 8sses dados concretos,
nosso saber seria mais funcional, Por isso parecem-me essenciais os levantamon-
tos {os "simples" 1evantamentos) dessas quantidades concretas de carencia ¢ exB
tengia de escolaridade, e de recursos financeiros possiveis relativamente & edu
cagao em Pernambuco. O eixo estd al na obtengao e manipulacao dessas quantias
coucretas. - : -

_ A segunda é que hé duas manelras, digamos, de limitar o trabalho de constru—
gao de um planc de educagao. Uma, limita-o segundo estratos horizontais: o pla-
no serd sé para o ensino primdrio, ou s8 até o nivel ginasial, etc. A outra li-
mita~o segundo langos e cortes de profundidade: o plano é pensado de uma maneira’
integral e completamente articulado, sem limitagao ao nivel primério, mas as sop
dagens, como o nome indica, seriam um certo ntmero mais ou menos reduzido (em
fungao das indagagoes sentidas como necessitadas) de incisoes, andlises e pene-
tragoes, destacando algumas secgoes © atingindo niveis varidveis, etc.

Pode-se também peusar nume limitagao segundo planos verticdis: por exemplo,
tratar sbmente de -curriculo, ou sdmente de certo ramo, etc; mas isso parece
claramente menos preferivel. :

Pelo que ficou dito percebe-se que minha preferancia‘é pelo segundo modelo.
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um plano de educagao nao esgota o horizonte das pesquisas (nao digamos possivdis
o que seria 6bvio, mas necessédrias e até urgenﬁes). Nesse sentido & qué faléva—\
;mos»acima de faixas distintas e nao sincronicas de programa. H4 pesquisas que,
~com relativa indiferencga, podem ser feitas antes, durante ou depois, da elabora-
géo do plano (11). Haverd outras que deveriam ter sido feitas antes, mas, en
sua falta, tem-se que passar por cima d8les. H4 estudos necessdrios a um mais

exato conhecimento da.'situagao a fim de avalid-la ou aprecid-la ("appraisal®)

mais justamente, mas que sao dispensdveis quando se tem em mira a intervengao
transformaﬁte. HE re-pesquisas ou novos exames de aspectos tidos como sabidos,
gque seria desejdvel ver feitos, mas qué nao §80 para esperar que se fagém (12).,
E, sobretudo~- e isto é mais importante -, hd que ressaltar que um conjunto de
trabalhos dessa ordem nao visa, Ce modo nenhum, precludir a realizaggo de outros
estudos e pesquisas: ao contrdrio, apds uma planificagao da educagao, abre-se
margem para, de um modo mails eficaz, metdldico, fendoso, incentivar—se um progra-
ma constante e articulado de pesquisas para verifioagao, mensuragao, compreensaq
do sistema escolar e educacional. Enguanto que, luversamente, nUﬂm,situagaoxnais
ou menos cabtica, nem sequer convém (tem proveito) promover certas investigagoes,
nem elas se fagzem articuladamente. Entre outras coisas, um plano de educagao @ng
gramard o setor de pesquisas do "novo" sistema educacional. Isso pfecisa ficar
claro por causa daqueles que na.0 percebem bem a diferenga entre objetivos diver-

sos, comandados por exigéncias diversas, e insistem por um certo idealismo (no

(11) Assim, por exemplo, ume peéqqisa diddtica sobre o ensino de tal matéria

em tal série de um curriculo, ou a pesquisa sobre a sociedade da sala de aulgete.

(122 Tomemos wma pesquisa como esta que ven empreendendo o CR de Minas . Ge-
rais sobre & eoducagao brasileira como se marnifesta nos romances do século XIX.
Que vincu}agao pode ter uma pesquisa, sem fim prético como essa, com um = plano
de educagao? ‘ R ' ‘ .

Suponhamos, também, que uma §érie—de pesquisas_d%sse tipo, gujo intereg
se humanistico é inegdvel; a longo termo veunba a permitir uma revisao no Comi-
nio da Histéria da_Bducagao Brasileira. Ora, & certo que um conhecimento da
histéria da educagao brasileira importa para a elaboragao de um plano de educa~
gao. Mas quem iria ao ponto de programar uma tentativa aprofundads de verifica
g¢ao dos conceitos atualmente dominantes sobre a histdéria da educagao brasileirm,
em vez de simplesmente valer-se do estado atual dos conhecimentos?

0 que gquero dizer, com ésse caso um tanto extremo, & que nao & possivel
querer partir para um exame de tudo até a4 segurancga, em vez de contentar-se com
o estado atual da questaoy tal como ela & conhecida e divulgada entre pessoas
competentes. Isso, sobretudo a proporgao'que marchemos para os campos e seto-
res marginais ao nﬁclgo imediato de nossas questoes, a medida que progredimos pa
ra esferas cuja influencia sobre o nosso tema é mais indireta, e cujo conhecimen
to pertence QaisAa,outros especialistas a quem; modestamente, podemos solicitar
uma informagao sobre os elementos a serem tomados em consideragao por nds.
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sentido pejorativo em que essa palavra significa certa flutuagao)tuiincluséo do
méximo de aspectos, e na recomendagao de um tratamento exaustivo désses aspectos
‘como se sbmente esgotando o campo, se fundamentasse um plano bem feito. Bu clas-
sificaria 8sse érro (que se apresenta sob as aparéncias irrepreensiveis da postu
lagao do "bem Feito" e do "como devia ser", mas & apenas ume deficiéncia de trem
de aterrisagem), eu chamaria miopia do exequivel, ou “dis—pragmato-ﬁéia", dife-
renciando-o do perfeccionismo (que Elé‘envolve, parcialmente) como também de ou-
tro equivoco que eu chamaria de "pesqulslsmo" (13), o qual poderia ter alguma ré
1agao com o nosso tépico segulnte, quanto a ésse aspecto que, sendo wn excesso
como diria Arlstételes, da virtude da pesquisa, funcionaria como ums resisténcia
& dimensao inventiva e a0s -ingredientes de motivagaes teleolégicas que também in

fluem para o plano.

4. De fato, observemos que um "plano de educagao" &, em dltima andlise,
uma "obra', um objeto de "criagéo": obedece, portanto, & dialdtica da invengao
poética em que um certo micleo indefinido ("esquema dinamico" de Bergson) grada~
tivamente se corporifica e se realiéa’mediante ensaios, tenﬁativas, bosquejos. e
esbogos. Trataﬁdo-se, porém, de uma criagao pertencente ao campo da arte politi
ca, em senti@o amplo, essa dialética de invéngao se complica com a necesgidade
de informagao que de o conhecimento da realidade a ser trabalhada, De modo que
hd uma Jluta e um processd de prbvocaggo entre os esquemas dinémicos e_§ste ¢onhe -
cimento dafsituagao né qual se vai férjando a co-adaptagao mitua (14). A linha
prépria da pesquisa como tal conduz, apenas ao conhecimento dos‘dados e & audiég;

cia, em pé de igualdade, is diversas opinioces e orientagoes que possam se: fazer

(13) O "perfeccionismo" o “dispragmatopsismo" - perddem-me essa palavra ul-
tra-rebarbativa - e o "pesquisismo" (2 que me referi uno artigo anterior como a
uma fageta do cientificismo: vd. nota 5) envolvem, assim, certa graaagao e im-
plicagao parcial, O pesquisismo parece-me ser a atitude ou dlspos1gao para cul-

:tlvar a pesquisa pela pesquisa a partir de um vdcuo de pre—nogoes e. 1ntulgoes, e

sem uma conflguragao ou estrutura ("gestalt") de 1nterrogagoes. Parece~me repre-
sentar uma . transp031gao da ex1gencia deontolbgica de neutralldade diante dos da-
dos_e docilidade ao objeto, ex1gen01a essa, que se refere & execugao dag investi
gagoes e 1mpoe a neutrallzagao dos prejulzos, para o plano da programagao daspes
quisas e da utlllzagao dos conhecimentos e opinioes antes formados e adquiridos.,
Ou melhor: serd talvez uma dlstorgao pela qual essa ex1genc1a de neutralidade me
todolégica se realiza e se incarna na prépria estrutura mental do clentlflclsta,
tomando a forma de um vazio de p031goes e idéias retoras ou caréncia de motiva -
goes funcionaig e de uma ablagao dos ingredientes meta-cientificos. O cientifi-
cista tem, entao, o elhar vazio e parado.

- (14) Bssa dialética nao deixa de ter, alids, ume certa analogla com o proces—
so do trabalbo cientifico em que hd uma 1nteragao entre as hipbéteses e as.cousta
tagoes empirlcas. As idéias sem as verlflcagoes e sem a busca prévia dos dados
conduzen &s teorias gratultas. As pesquisas nao fundadas por hipdteses e intui-

~goes conduzen ao acimulo dos pequenos fatos sem sentido e ao mito dos nidmeros.

3
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ouvir., De si mesma, portanto, nao leva a'nenhum plano, mas propicla o apareci -

mento de um., A linha prépria de imaginagao criadora como tal pode conduzir . &s

medidas ilusérias e inadequadas, De si mesma propoe uma determinada idéia (que

pretende impor—se en disputa com outras), mas carece de base e de seguranga; B

na 1ntersegao das duas que estd ao mesmo tempo a drea de alguns atritos (15)

- 0 lugar do casamento feliz. Se ela pisa no terreno firme a 1nvengao sec torna e~

ficaz., Suscltada e canalizada por uma 1mag1nagao criadora a 1nformagao se tor-

na. forga de agao.

Por outro lado héd também que levar em conta a contrﬁbuigao e a interfg
réncia‘das motivagges teleolégicas, das,convicgses filoséficas e ideolégicas (i-
dedrios religiosas, politicas e pedagdgicas), das tendéncias e propbsitos de gru
pos e pessoas.‘ Sao os 1ngred1entes que coustituem os elementos chamados "subje—
tivos® que entram na gestagao de uma obra dessas (16) Tais propos1tos e des1de
ratos tendenciais - para’ nao dizer tendenciosos, dada a conotagao pregudlclal
desta palavra -~ acionados por pressupostos e flllagoes ideolégicas s20 na verda
de inesquivdveis nume empresa destas. Em tais casos, de fato, o propbsito de
pesquisa estd contaminado pelo proﬁésito de agao, porque na realidade cohcreta;o
que ocorre & que os pesquisadores, o0s grupos e os 6rg50s de pesquisadores tem

e . . - .
suas inclinagoes mais ou menos tdcitas ou expressas.

Apbs essas consideragoes restaria delinear concretamente o programa de

trabalhos. Decepcionando, porém; o leitor, adianto nao pretender chegar até 14,

£15) A 31tuagao mais simples e mais clara seria aquela em que uma equipe . ou
6rgao de agao solicitaria a uma equipe ou 6rgao de estudo as informagoes de que
estimaria necessitar (sendo de prever que tenderia a subestimar sua preclsa&
te dltimo executaria as pesquisas "sob encomenda" (sendo de prever queé tenderla
s tentar fazer aceitar um volume de oferta muito maior que a demanda)., A primei
re. equipe teria suas idéias e seus planos que desejaria apenas alicergar o lag-
trear, A segunda sugeriria auscultar as diversas opinioes (numa Yconsulta! res—
trita aos técnicos) e a esperar que as idéias brotassem Ydog" resultados mesmos
dos exames, Uma quer sugestoes rdpidas para solugoes. Outra quer andlises lon-
gas antes das conclusoes. A partir dai pode-se imaginar & dialética de adaptaf
¢ao0 e aproximagao mitua. :

(16) Na 51tuagao acima 1mag1nada (nota 15) esses- pressupostos e condlclonamen'
tos subjetivos estariam do lado da equipe de agao, cabendo ao 6rgao da pesquisaa
1nvest1gagao e formecimento dos dados objetivos.

- A 31tuagao mista resulta 1ncomoda sob os dois aspectoss
De um lado porque o 6rgao de pesquisa nao tem a, aptidao prépria para a

\formulagao desses aspectos aqul chamados subjetivos; nao & esta sua competencla

ou atribuicao préprias.,
De outro lado porque fica um hiato quanto 3 concretlzagao e passagem pa-
ra a execugao dos elementos e subsidios coletados para_a elaboragao do plano,
- Dai julgarmos - como dissemos acima -, que nao é a melhor 2 s1tuagao
de desv1nculamento entre um 6rguo de pesquisa e um 6rgao de agao.
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transformando éste artigo numa exposigao de motivos de um projeto. Vemos, por~
tanto, dar apenas algumas linhas gerais e que nos permltlré apressar uma conclu~
sa0 mais rdpida.

0. projeto deverd comportar vdrias etapas (17) e duas componentes bdsi

cas: uma série de estudos e uma série de pesquisas.

A série de estudos desempenha vdrias fungoes, tais comos sondar e aus-
cultar as sugestoes que se estao fazendo ouvir entre as pessoas que procuram So-
lugoes para nossos problemas educacionais; obter informes . sobre o "estado dos

problemas" coufiados a cada comissao (18); provocar a formulacao e o apontamen~

to de aspectos especiais, e pontos obscuros, face aos quais existe desconhecimen

to mais intenso e mesmo perplexidade, e gue, portanto, deveriam ser integrados 3

pauta das pesquisas a serem empreendidas, sugerindo-se, inclusive, aspectos, hi

péteses e processos metodoldgicos a considerar, eté.g provocar o interésse e a
interagao entre pessoas competentes e investidas de parcelas de responsabilidade
no campo da educagao ("consulta" e relagoes pﬁblicas com os técenicos do nosso
meio). ‘ :

A série de pesquisas comegard com o levantamento dos dados gquantitati-

vos (19),'que jé ressaltei considerar como podendo, virtualmente, condicionar o

da etapa. Desde logo, porém, ao lado dagueles levantamentos, incluiremos uma in

(17)YA questao das etapas pBe—se nao somente do ponto de vista da ordem dos
tipos de pesquisas (por exemplos as quantitativas antes das qualltatlvas) como

“também em fungao dos graus do eusino, se aceitarmos a idéia de estender os traba

lhos além do nivel de educagao elementar. A meu ver - ingisto - o plane;amen—
to tem que ser concebido como integral, embora se possa por enfase, mas nao ex-
clusividade, num determinado Jgrau ou nivel do eusino. Mas hé certos aspectos
b&s1cos e estruturais, que nao podem ser atacados senao com uma. mlrada, 20 menos
panoramlca, para os horizontes mals amplos. : s

(18) Os estudos ou documentos de subsidios serao elaborados por comissoes de
peritos segundo um regimento préprio que expllclta esses diversos aspectos.

A idéia que, a meu ver, comanda a promogao désses "estudos" & & de que
podemos obviar trabalhos e tempo se solicitarmos aos entendidos os subsidlos de
seus conhecimentos, como peritos no assunto que sao, e na medida em que sao, s0-
bre aspectos que conhecemos menos, e tendo em cons1deragao que nem sempre teria-
mos mais proveito se fossemos . investigar "ab initio" e por nossa _conta, em vez
de compendiar os elementos e informagoes em disponibilidade em maos das. pessoas
que conhecem o estado da questao.

- (va. no estudo anterior as distingoes sugeridas entre "estudos" ¢ "pes—
1 ' .
guigas", : :

(19) Particularmente na perspectiva de uma. estratégia o eixo estd na apllca-
gao dos recursos &s necessidades recenseadas. :

'ataque:dbs problemas qualitativos, que serao objetos de pesquisas para uma segun

S
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vestigagao sobre os 6rgaos e fatores que mantém e administram a educaggo no Bgt
do, e dos gquais dependeré‘qualquer plano e qualquer poiitica educécional} bem ¢
mo pesquisas sSbre_conjuntura sécio-economica do Estado e sdbre as éreas‘que de
tro déle se podem distinguir e delimitar (20). Essas parecem ser as pesquisas
que se propoem como primeiras e fundamentais, sﬁpondo-ée que outras serao ulte:

ormente especificadas e programadas,

Poderiamos classificar as duas Ultimas pesquisas citadas como pesquis
de base, sendo'que o levantamento das necessidades e dos recursos financeiros .

coustituiriam as duas primeiras pesquisas guantitativas (21), enquanto as pes
- : < 'y » -
quisas gualitativas versando sobre o aluno, o professor (22), o curriculo,

inspegg.o,'etc° serao programadas noutra etapa. Por outro lado convém distingui

pesquisas introdutérias désignagao que abrange o "Levantamento do Sistema BEduca

‘cional de Pernambuco" (23), e uma pesquisa sbobre a Histéria da Educagao em Pe:x

nambuco (24), e finalmente pesquisas complementares e especiais como aquela

- ~ - ~ - » ~ ~ 3 -
referida sobre a organizacgao e funcionamento dos 6rgaos de manutencao e adminis
tragao do ensino, ou outra focalizando em particular a educagao da mulher (25)
as relagoes escola-comunidade, e outras,

A funggo integradora do plano como meta dos trabalhos do Centro a gue

. me referl acima mereceria talvez uma mengao expressa nesse final da introdugao .

Ela se torna bem manifesta na recomendagao de vincular @o programa de estudos ¢

. B} Lol s ~
pesqulsas, como empresas complementares, um programa de ¥iagens de observacoes

(20) Os dois tiltimos trebalhos caberao 3 DEPS; os outros & DEPE,
Alids o trabalho de delimitagao de 4dreas sbcio-econdmicas homogeéneas de
Pernambuco, j4 se acha pronta., Foi um bom trabalho do assistente da DEPS, Jost

~ Geralde da Costa, que agora i;é completd-lo na perspectiva das dreas integradas

(a4 pesquiia sobre &reas homogeneas serd publicada em Cadernos Regifo e Educacao
CRR, n? 2), ‘ o » .

‘(21) A16m de outras como o levantamento dos meios informais de educagao que
J& vem sendo objeto da pesquisa a cargo dos Profs, Levy Cruz e Paulo Rosas.

(22) Citemos aqui a pesquisa do Prof. Paulo Rosas sdbre o "Ajustamento Emcgi

~

onal das Professoras Primdrias de Pernambuco" j& no prelo (Cf. Cadernos Regiao
e Educacao, CRR, n® 1). -

e~y

(23) Bese Levantaﬁentb, executado pelos Profs. Itamar Vasconcelos e Antonio

-Carolino, constitui_uma introdugao (como "survey") necessdria ao conjunto do Prg

Jetc. Sua realizagao evidencia que o' CRR j4 vinha caminhando desde algum tempo
em diregao ao programa agora encetado. O trabalho aparecerd no ndmero 3 dos Ca-

dernos Regiao e Educacao, em excertos.

- goes, .

_ (24} Provivelmente nao seord empreendida por falta de pessoal e outras condi-

(25) 0 Prof. Paulo Rosas Jé& ven iniciando um trabalho nesse particular.
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para os téenicos do CRR, e um programa de dep01mentos e debates mediante o con -

vite e a vinda ao Recife de- pessoas que tem esperlenclas e sugestoes a transml-
tir e a debater conosco, em tal ou qual dominio espe01flco. Tais programas po-
dem sem ddvida, ser pensados e realizados autonomamente. ' Mas ganham em unidade
e integragao se sao relacionados entre si e com os outros trabalhos. Ao mesmo
tempo também o programa de palestras e conferéncias do Centro ganha p0331b111da—

de de malor artlculagao e motlvagao a0 ser aproximado dagquele progeto~elxo.

Tais sao as linhas mestras do programa de trabalho para o qual vimos
marchando no CRR, e jd agora se achh em infcio de execuggo, e ao quel esta intro
&uggo quis antepor algumas consideragses prévias,
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Abreun, Jayme, 1956,

— 1958,

Bauzer, Riva, 1956,
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