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El Campo de 1la Investisacidn en Educacion *

P » .
.« +« o « Intentar definir en terminos generales el campo
. . .’ <’ .

de la investigacion en educacion es una tarea simple, aunque

» . e . ' .
aun una definieion general no seria unanimamente aprobada por

’ o o PR 4 .

aquellos que trabajan en dicho campo. Yo definiria ¥la inves-
. « ? . . . = . N
tigacion en edueaeion® como ®una indagacidn en forma discipli
nada, con miras a escudrihar las cuestiones relacionadas con

-' . .
los procesrs de educacion y con las actividades realizadas con

fines educativost.

. . . . « 2 f
La frase "en forma disciplinada® en esta definicion
3 ’o . - »
tiene el proposito de excluir aquellas investigaciones que ca
’ 3
racen de los metodos que se usan para probar la validez de
las afirmaciones y descubrimientos, y a la vez incluir aque -
llos estudios que utilizan las varias disciplinas de cualquier
- ’
campo dque tenga envergadura con el problema y con el fenomeno
2 . .. . L 4 o ’
objeto de investigacion. Los terminos "procesos de educacilon%
y Yactividades realizadas con fines educativos" son empleados
. . . . . . 4
con miras a incluir, en el campo de investigacion en la educa
< ! . . § s
cion, indagaciones con respecto a: los objetivos de la educa-
’ ‘ . . <’ '
clon, el aprendizaje, el curriculum, la evaluacion, asi como
. . . ® %
las investigaclones en relacion con las escuelas, colegios, y
> 3 . . . 3 D‘ 3 3

otras instituciones educativas. La definicion citada anterior

. . . ° L] ’
mente ofrece un campo bien amplio a la investigacion en 1la

% Cap{tulo I de la obra "The Training and Nurture of Educa-
tional Research", publicada por la Phi Delta Kappa, Inc.,de
Bloomington, Indiana.
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. P & 3 . . . .
educacion, incluyendo una variedad de disciplinas ¥ un ambito
. ’ . . .
amplio en las areas de problemas que son objeto de investiga-

.’ ~
clon. Durante los cuarenta anos que han pasado, este campo ha

venido creciendo en ambas direcciones.

EL ALCANCE CRECIENTE DE LAS DISCIPLINAS

Los primerosesfyresdas en el campo de investigacidn
en la educacidn fueron llevados a cabo por psicélogos, histo-
riadores, y filosofos. William James, Edward Thorndike y Char
les Judd son algunos de los nombres que vienen a la memoria
al recordar los primeros estudios que|se condujeron sobre el
aprendizaje en las aulas escolares. James, en su obra "Char-
las para Maestros" (Talk to Teachers) se basd en los concep-
tos de psicologia que eran comunes en aquel entonces.
Thorndike, en su obra "Breve Curso para Maestros" (Briefer
Course for Teachers) vy en "Psicologia de la Lectura" (Psyeho-
logy of Reading) y "Psicologia de la Aritmétiea® (Psychology
of Arithmetic) hizo uso de sus investigaciones en el campo de
la psicologia para restar crédito a la teoria sobre la disei-
plina formal y a la vez formular su propia teorfa sobre 1la
asociacion. Judd, en su obra “Psicologfa de las Materias Esco
lares" (Psychology of the School Subjects), basad su teoria so
bre la generalizacién en sus investigaciones en el campo de

la psicologfa,

. ’ .. P

John Dewey, como filosofo, evoluciond los cimientos

tedricos de la escuela que fundara en Chicago; y sus numero-
. . « ?

sos escritos proveen una base intelectual en la educacion,que

se proyecté mas alla del aprendizaje en las salas de clases
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para incluir toda la gama de relaciones que envuelven a - los
que aprenden y a su ambiente: la escuela, el hogar, y la comu
nidad. Paul Monroe y Frank P, Graves elaboraron historias so-
bre la edueacidn que proveyeron modelos sobre el papel que de

d /’ o .
sempena la escuecla publica americana.

Hoy dia, las disciplinas gue comprenden la psicolo-
gla, 1a filosoffa, y la historia, son utilizadas todavia para
la investigacicn en la educacidn, pero a éstas se les han uni
do muchas otras disciplinas. Los psicélogos eomponen el grupo
mayor en la Asociacidn Americana de Investigaciones en el Cam
po de la Educacidn (American Educational Research Association),
y la gran mayoria de los presidentes de esta organizacién em-
plean métodos ¥y conceptos de psicologia en sus investigacio-
nes. Ademas de aquéllos que se llaman a si mismos "psicélogos
educativos", exiSten otros que prtgnégana otras divisiones
de la psicologia pero que también estdn activos en el terreno
de la inveétigacién en la cducacidn. Por ejemplo, los senores
Getzels, Bruner, Neil Miller, George Miller, y Daniel Miller.
Los fildsofos de hoy dfa no estan fundando escuelas experimen
tales ni elaborando una teoria de cducacidn que sea comprensi
va, como lo hizo John Dewey, pero si estan estudiando los pro
pésitos de la educacidn y la 1logica de las indagaciones educa
tivas, y estan contribuyendo a la clarificacidn de los térmi-
nos y las ideas. A pcecsar de que la historia de la educacion
estuvo en decadencia por un perfodo dc varias décadas,hoy d{a,
los historiadores dentro y fuera de las varias escuelas ideo-

s . » 4 B .
logicas sobre la educacion estan examinando el desarrollo,tan
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to de las ideas como de las institueiones cducativas,al igual
que las otras facetas primordiales de la vida moderna, a la
cual hace la educacidn una contribucidn importante. Lag obras
de los senores Baylin, Cremin, Bdwards, Handlin y Storrs son

buenos ejemplos de este sector en ese campo-.

A aquellas disciplinas que previamente habfan sido
utilizadas para la investigacion en la educacidn se les ha
anadido ahora la antropologia, la economia, las cilencias poli
ticas, la sociologfa, y algunas en el campo de la *iologia.
Spindler, Kimball, Henry, Alpenfels, y Lee son ejemplos de an
tropélogos que han venido utilizando los conceptos y métodos
de la antropologia para estudiar los problemas de la educa-
cion. Schultz, Becker, Harbison, Myers, y Benson son econo-
mistas que han analizado los resultados de la educacidn en
términos de la economia. Ostrum, Easton, Snyder y Agger pue-
den mencionarse entrc los discipulos de las cilencias pol{tiu
cas cuyas investigaciones han ayudado al desarrollo de ideas
nuevas en asuntos tales como la relaeidn que existe entre 1la
escuela y la polftica; el papel que desempefia el administra-
dor escolar en la politica, vy hasta qué punto adgquieren los
estudiantes entendimiento sobre las materias politicaSOWarner,
Hughes, Gross, Brim, Sewell, Rossi, Trow, Janowitz,Lazarsfeld,
Barton y Hollingshead, pueden citarse como ejemplos entre un
sinnumero de sociélogos cuyas obras incluyen un amplio reco -

rrido de las cuestiones quec conciernen a la educacidn. En el
térreno de la investigacidn en el campo de comunicaciones,los

estudios de Schramm, Osgood, Carter, y Tannembaum son ejemplos
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adicionales que demuestran la participacidn de las disciplinas
provenientes de las ciencias sociales en el campo de investi-
gacidn de 1la educacién, mientras que las ciencias bioldgicas
estan ejemplarizadas por: las obras de Pribram relativas a la
fisiologia neural y la anatomfa de la solucidn de problemas;
la labor del Comité sobre Comportamiento Genético de la Comi-
sion de Investigaciones en las Ciencias Sociales (S8SRC); 1los
estudios sobre impresién, conducidos por los senores Hess,

Lorenz, y Tinbergen; y los estudios sobre privacién sensorial

conducidos por el Sr. Hebb y sus colegas.

En los grandes proyectos que se estan llevando a ca
bo para estudiar los planesy programas existen aspectos de in
Vestigacién, que involucran a la gran mayoria de las disecipli
nas acadeémicas tanto en las investigaciones sobre los objeti-
vos del aprendizaje en estos campos como en las investigacio-
nes sobre el grado de conocimiento alcanzado por los alumnos
en sus trabajos con nuevos materiales de instruceidén. No hace
mas de diez afos que 1i80: no podia imagzinarse a un fisieco de
fama internacional realizando estudios de investigaciones so-
bre el aprendizaje, o a lingliistas igualmente famosos investi
gando la lectura de los estudiantes. Hoy dia, estos vy otros
proyectos similares estan en ejecucidn. La investigacidn en
la: educacion incluye ahora personalidades de la mayoria de las
disciplinas académicas, ¥y €8s muy probable que esta tendencia
continfie, por lo menos una década, debido al  descubrimiento .
de que hay problemas educativos importantes a cuya solucion

pueden contribuir estas disciplinas, ¥y también debido a que
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. . . ” ) . °
la investigacion sobre asunitos educativos algunas veces arroja
nueva luz sobre los puntos tedricos centrales de las discipli

' . 2 . .
nhas en si, como le sucedio a Dewey, cuyo trabajo en relacion

. ? . , .
a la educacion, contribuyo a su teoria filosdfica.

CRECIENIE COMPLEJIDAD DEL "MAPA!" EDUCATIVO

La investigacion en la educaeidn no solamente se eg
ta expéndiendo con respecto a mayor nimero de diseiplinas in-
volucradas sino que el “mapa" de conceptos sobre los procesos
y actividades de la educacidn se presenta como algo cada vez
mas complejo. La idea prevalente haee cuarenta anos sobre cué
les eran los rasgos principales que debfan ser investigados
por los estudiantes del proceso educativo era una muy simple.
Exist{an asignaturas tales como lectura, aritmética,escritura
y deletreo, Cada asignatura representaba una aetividad dife-
rente de aprendizaje, actividad que era lnherente a la natura
leza de la asignatura. Habi: alumnos, y ecada uno de ellos po
dfa diferir en términos de intel*gencia. Habfa métodos para
ensenar cada aslgnatura, y éstos pod{an ser clasificados en
términos tales como: deductivo, inductivo, manipulativo, inci
dental, y as{ por el estilo. Finalmente, habia . maestros que
utilizaban estos métodos. Los maestros podian ser caracteriza
dos como superiores, promedio, o deficientes en el mso de es-
tos métodos. Estos cuatro elementos: las asignaturas,los alum
nos, los métodos de ensefanza, y los maestros,constitufan los
rasgos principales del "mapa" de conceptos de la década del

. '4 I'e
veinte, y se crela que cada uno de estos elementos posela una



_7.

0 dos dimensiones principales a travds de los cuales influfan
en el proceso educativo, La investigacidn en la cducacidn se
concentrd en la comparacidn de métodos para ensenar una asig-
natura especffica, utilizando grupos "aparejadoé”, en que en
cada grupo habia! alumnos que habfan obtenido resultados simi-
lares en los examenes de inteligencia, y maestros que habfan
obtenido clasificaciones similares respecto a su habilidad pa
ra ensenar. El mapa de conceptos sobre los rasgos principales
de las actividades establecidas con bropésitos educativos era
igualmente simple. Habia escuelas, y dstas diferfan en el ta
mano de su matricula ¥y en la organiéacién de grados: 8-k
6-3-3; 6-6. Habis administradores, y éstos diferfan en la
cantidad de entrenamiento Y experiencia que posefan. Final-
mente, existfan polfticas o pautas de administracidn, y éstas
eran cominmente objeto de estudios. Estas pautas inclufan 1a
promocion de estudiantes, la escala de sueldos.de los maes-
tros, anos de tenencia en el cargo de maestro, y cosas por el
estilo. Comﬁnmente, se conducfian dos tipos de investigaciones:
uno, en el cual se evaluaban las pautas Yy arreglos administra
tivos de acuerdo al rendimiento de los alumnos en los ekémeu

nes de conocimientos; y el otro, en el cual se trataba la fr

M Q/VL
ML O

cuencia 7' se daban las politicas existentes en las varias

escuclas, y sus intercorrelaciones, como un eriterio o indicg
dor de su valor. Este segundo tipo era la forma predominante,
en parte debido a que el examen de estudiantes era un asunto
costoso, pero, fundamentalmente, debido a que 1a meyoria  de

los estudios sobre el primer tipo demostraron una pequena o
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. ’ -

ninguna relacion entre los resultados obtenidos por los estu-
. ’ 3 . .

diantes en los examenes de conocimientos, y las politicas y

’ . o . ¥
practicas administrativas.

Hoy dia, el mapa de conceptos cuenta con mas rasgos.

Los antiguos estan todavia en el mapa, pero cada uno de ellos

esta ahora concebido con mayor complejidad. Cada una de las

asignaturas escolares estd ahora contemplada en términos de

varios objetivos posibles y en términos de una o mas estruc-

turas; (hilos conductores) que facilitan la organizacion de

su contenido ya sea para su utilizacidn préctica, O para el

aprendizaje, o para ambos. Cada alumno ests concebido como un

individuo con un sinnimero de caracteristicas pertinentes, en

adicidn a su rendimiento en un examen de inteligencia espeeci-

fico. Su desarrollo cognoscitivo es importante, e incluye va-

riables tales como la manera como enfoca o rechaza fenomenos

nuevos, su modo de ver al mundo, su concepto del papel que de

sempeNa, y sus habilidades para resolver problemas. El desa s

frollo de sus afectos también se considera pertinente en rela-
cion con un sinnimero de cuestiones educativas, y este desa =

rrollo incluye variables tales como sus intereses y motivos,su
actitud hacia la educacién7 su actitud hacia el trabajo, sus

nccesidades de conocimientos, su confianza propia, hasta qué

grado se identifica con otros, asi como las caracterfsticas de

‘los otros. Sus habitos de trabajo y estudio son a menudo sig-
nificativos. Y se estd dando un reconocimiento creciente al

desarrollo fisico, con respecto a eierto tipo de problemas e-

ducativos. Esto incluye la tasa (velocidad) y etapa de desa -
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rrollo, y la cantidad y varicdad del estfmulo que se provec, a
medida que los 6rganos sensoriales y los sistemas fisicos eﬁeg
gen y maduran. Este panorama de las caracteristicas pertinen~
tes de un alumno no es solamente complejo, sino que envuelve

conceptos relativos a varias disciplinas.

La concepcion de métodos de ensefanza ha sido tam-
bién objeto de elaboracién, aunque no en tan alto grado como
el de los alumnos. Esto puede en parte deberse al hecho de que
muchos estudiantes de educacidn consideran que los métodos de
ensenanza estan subordinados a los procesos de apréndizaje vy
a las condiciones de aprendizaje. Si el papel que descempena el
maestro es determinar la clase de aprendizaje neeesario para
lograr que los objetivos educativos puedan realizarse ¥y luego
ayudar a establecer las condiciones que se requieren para que
los estudiantes puedan llevar a cabo esta clase de aprendiza-
je, se puede considerar a los métodos de ensefianza come fun-
ciones de las condiciones de aprendizaje, em vez de variables
independientes. A pesar de todo, el "Manual sobre Investiga-
ciones sobre la Ensenanza' (Handbook on Research in Teaching),
el cual fuera recientemente publicado, provee una buena des-
cripcién de los procedimientos y estilos en la enseﬁanza, que
permite realizar un andlisis mds adecuado de este rasgo prin-
cipal,

La idea del maestro también se ha venido expandien-
do. La cantidad de cducacidn y los anos de experiencia que de
be poseer tiene menos importancia que variables tales como sus

. ’ . 3 .
ideas acerca de las metas hacia las cuales esta dirigida su
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ensenanzaj su concepto de la tarca de aprendizaje; su entendi
mlento de los materiales con los cuales va a trabajar; su con
fianza propia; su actitud hacia los alumnos, y cosas por él
estilo.

En adieidn a la elaboracion de las variables signi-
ficativas envueltas en los rasgos que anteriormente se recong
cieron como pertinentes, varios nuevos rasgos principales han
emergido en este mapa de conceptos en el terreno de la inves-
tigacidn. Ya no se plensa que la escuela cs si@piémante .un
lugar cn donde maestros y estudiantes se reunen para realizar
las clases; la iabor de los sociélogos, antrOpélogos N psicé-
logos sociales ha dado significado a la escuela como una ins-
titucidn social en la cual se desarrollan las tradiciones, se
alientan o desalientan las aspiraciones, se facilita o se en-
torpece la comunicacidn, se brinda direccidn a 1as‘ activida-
des y se otorgan recompensas proporcionadas al éxito, y en la
cual los estudiantes sientey expectativas que pueden influir
grandemente en sus propios esfuerzos educativos. He agui que
la escuela,como una institucidn social,se ha convertido enuna
parte importante del mapa de educacién, y las variables impli
citas en g1 concepto de escuela se consideran factores poten-

clales que influyen en el aprendizaje y la ensehanza.

E1l hogar como el ambiente pasado y presente del alunm
no se analiza también como un rasgo principal Que afecta al
proceso educativo y a la labor de la escuela. Bloom y sus dis
cipulos han desarrollado fndices de la calidad del ambiente

hogareno necesario para alentar y apoyar al aprendizaje.
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Bernstein en Inglaterra ha demostrado la influeneia de los pa
trones lingﬂisticos que han sido utilizados en el hogar,sobre
la educacion posterior del alumno. Un numero de estudios,como
los de Sears y Maccoby, establecen una relaeidn entre las prég
ticas de entrenamiento de un alumno en su hogar v el desarro- .
Bo cognitivo y emotivo de éste. Schramm y otros han provisto
informacion sobre el habito de observar programas de televi-

. 2
sion ¢n el hogar.

El ambiente creado por los companeros del grupo al
que pertenece el alumno, se caracteriza ahora por diferentes
variables y se ha demoestrado que es un factor que media en la
influencia de la escuela, del maestro, y del hogar; al mismo
tiempo que produce sus propios valores, sus practicas usuales
¥ su "panorama del mundo", todo lo cual puede resultar en di-
ferentes niveles de aprendizaje entre los alumnos de una eS-
cvela. Las investizaciones de Newcomb y otros psicélogos So-
ciales indican la importancia de las variables que représentan
estos grupos de compancros sobre el aprendizaje en colegios,
mientras que Hughes y Becker deseriben estos grupos ecomo las
principales variables reguladoras del esfuerzo desplegado por

los estudiantes de medicina.

Se reconoce ahora al ambiente de una comunidad mas
grande como el rasgo del mapa de conceptos que es digno de in
vestigaciones en la educacién, pero esta idea no ha sido mayor
mente elaborada. Edward Thorndike desarrolld {ndices para cla
sificar la calidad cultural general de una comunidad, y desde

entonces, algunos aspectos han sido identificados, tales como
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la disponibilidad de libros, de obras de arte y museos de cien
cles, de peridédicos "de calidad", y de obras musicales.Pero
las varlables significativas no han sido claramente estableci
das, de manera que la investigacién en la educacidn hoy afa
generalmente hace una divisidn del ambicnte comunal en catego
rias preliminares, tales como suburbios, ciudad central, sec-

</ ~ ,
cion de arrabales, pueblo pcqueno, y areas rurales.

Otra forma de percibir ambientes mas extensos - una
comunidad, una ciudad, un estado, o una nacion - es a través
de las actitudes de las personas haecia la educacidén. Encues-
tas llevadas a cabo por el National Opinion Research Center y
por el Michigan Survey Research Center indican una variedad
en las actitudes entre difcrentes sectores de la poblacion,ta
les como, padres de los ninos cn las eseuelas, 1{deres del co
mercio, 1fderes de las clases obreras, agricultores y profe-
sionales. Schramm y Carter han establecido una relacidn entre
las actitudes de los grupos y cl éxito que las escuelas han
logrado en la emisidn de bonos en su localidad. Se ha sugeri-
do que las actitudes de una comunidad respecto a la educaeion
son variables significativas para atraer maestros y adminis-
tradores, y para ejcrcer influencla sobre las aspiraciones e-
ducativas de los ninos y jévenes, Esta area estd siendo obje-
to de un estudlio activo, por aquellos investigadores que es-

tan preocupados con los problcmas de la cducacion.

. - . . , .
E1l breve resumen que se hace a continuacion es sufl
ciente para ilustrar el inmenso trabajo que ha venido 1levan-

dose a cabo en el mapa de conceptos del terreno de la investi
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gacion en la cducacidn., Bl mapa tfpico del proceso educativo
hace unos cuarenta anos inclufa solamente cuatro rasgos;ahora
existen por lo menos ocho rasgos principales. Cuarenta anos
atrés, cada rasgo era concebido en términos simples que envol
vian solamente unas pocas variantes; hoy dia, cada uno de los
ocho rasgos ha sido desarrollado en un conjunto que envuelve
un gran nimero de variables. La investigacidn en la educacidn
no estd ya guiada por patrones simples, sino que por un mapa
complejo donde se pueden ubicar los fendmenos especificos y
donde se puedendiferenciar las diversas variables envueltas;

esto es,algumsvariables son importantes, bajo ciertas condi-
ciones: para ciertos objetivos, para determinados alumnos, y
carecen de significado universal. E1 campo de investigacidn en
la educacidn se ha convertido noy dfa en uno que fequiere in-
dagaciones mucho mis sofisticadas de las que se consideraban

s ~ 22
necesarias en anos pretceritos.

LAS FUNCIONES DE L4 INVESTIGACION EN LA EDUCACION

BEn perfodos pretéritos, cuando la educacidn no era
concebida cbmo un fendmeno tan complejo, una creencia comun
entre los investigadores en el campo de la educacidn era que
ellos pod{an encontrar, v oncontrarian, contestaciones defini
tivas a sus preguntas sobre que y edmo ensenar; y correspon-
dientemente, cémo organizar y administrar una escuela. Segﬁn
se¢ acumularon los hallazgos de los investigadores, se hizo e-
vidente que no sekpodian inferir conclusiones precisas y que

los factores envueltos eran mas complejos de lo que los dise-
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nos de los investigadores habian asumido. Han de jado pues,los

investigadores de pretender obtener contestaciones directas a

'd

’ . P
sus preguntas sobre gue debe hacerse en la educacion y como

debe hacerse.

Una segunda funcidn de la investigacidn en el campo
de la educacidn estd ahora bien establecida. Ella es, evaluar
los programas, procedimientos y materiales diddcticos de mane
ra que se gonozcon 1os resultados que con ellos se estan obte-
'niendo, asi como su costo en términos de tiempo, esfuerzo vy
materiales; y ademés, bajo qué condiciones se estan obtenien-
do los resultados. De alli que los nuevos cursos de los pro-
gramas de mejoramiento que son apoyados por la National Scien
ce Foundation incluyen con frecuencia proyectos evaluativos a
traves de los cuales seexaminan las aptitudes ¥ conocimientos
de los estudiantes; las condiciones bajo las cuales se utili-
zan los cursos son también motivo de estudio. Un ejemplo de
los resultados obtenidos es el siguiente: los estudiantes com
prendidos en la cuarta parte superior de aptitud escolastica
han obtenido resultados sustanciales en sus examenes de cono-
cimientos, y los estudiantes wmbicados en la cuarta parte in-
ferior tambicn demostraron pisgrmuy pocos conocimientos. Este
hallazgo ha llevado al Comité para el Estudio de las Ciencilas
Biolégicas (Biological Sciences Study Committee) a tomar la
decision de disefar y elaborar un curso especial para los lla
mados "alumnos retrasados®. Otro ejemplo es el siguiente: los
estudios llevados a cabo respccto a un determinado libro de

P \ » . ’
texto programado para el curso de estudios de ingles en una
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escucla superior, indicaron un marcado mejoramicnto en la me-
canica de la eseritura por aquellos que habian completado el
cursoj pero, al mismo tiempo, se encontro que muchos estudian
tes no habfan completado el curso porgue, segﬁn ellos dijeron,
thabian perdido el interds". Una evaluacidn de esta situacion
sugiere la necesidad de disefar experiencias de aprendizaje

mas interesantes o me jor motivadas. Esta evaluacidn de los pro
gramas, précticas vy materiales diddeticos es probablemente la
funcidn de la investigacidn en la educacidn que se aplica ahg

’ .
ra con mas frecuencia.

.’ . « .’
Una tercera funcion es la de recolectar informacidn
sobre las actividades educativas que sean de utilidad para es
’, . . . . . PR
tablecer politicas y formular decisiones. La  disponibilidad
. « ¢ . 2 &
de informacion acerca de nuestro sistema economico, represen-
I's . .
tada por indices tales como el producto bruto nacional y la
tasa de desempleo, es de gran ayuda al comercio, a la indus-
. . Ly .
tria, y al gobierno, en ¢l desarrollo de sus politicas a se-
. e s ’ . ‘
gUulr y sus programas para una productividad mas incrementada.
3 - .'
Correspondientemente, informacion respecto a la tasa de morta
lidad por diversas enfermedades provee una base para trazar
<’ . ’ - .
la acclon a seguir en el campo de la salud publica. En igual
. N <’ - ,
forma, la investigacion en el campo de la educacidn estd co-
s . . .
menzando a elaborar datos basicos sobre materia de importan-
cia en la planificacidn de actividades educativas, tales como
. L = I . ’.
costos diferenciales, clasificados por regiones geografieas,
3 3 ’t
urbanas o rurales; niveles socioeconomicos de las escuelas;

& ¢ .2
sueldos de los maestros cr diversas categorilias; educacion de
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loa maestros; mimero de salas de clases que responden a deter
minados requisitos de construccién; y otros por ¢l estilo.Ahg
ra se nccesita.. urgentemente informacidn permanente sobre los
logros educativos, clasificados por categorfas socioecondmi-
cas, por regiones, por drea rural, pueblo, centro de la ciudad,
arrabales, suburbios, y asi por el cstilo. E1 National Bureau
of Econdmic Research emplea una gran parte de sus recursos en
la identificacidn de factores importantes que entran en juego
en la formulaeidn de decisiones, asi como también al desarro-
1lo de indices que permitan la evaluacidn de estos factores.

Esta funeidn de la investigacion ofrecerd un creciente interds

. . > ’
a los investigadorcs en ¢l campo de la educacion.

Una cuarta funcidn de 1la investigacién en la educa-
cidn es proveer perspectivas, estimulo vy guia a las innovacig
nes educativas. La educacidn en la actualidad es la tarea cen
tral de nuestra nacidn. La socledad, el empleo, la ciudadan{a,
la vida productiva y familiar requieren ahora un nivel de edu
cacidn mucho mas alto que nunca. Para la autorealizacidn del
individuo, éste necesita de conocimientos; de destrezas que
le permitan la utilizacidn de una gama amplia de recursos cul
turales; de intereses amplios; y del habito de continuar apren
diendo. Estos requisitos educacionales de nivel supcrior ocu-
rren al mismo tiempo que los conocimientos se duplican cada
doce a quince anos. Las metas de la cducacidn no pueden realil
zmrse meramente con un éequeﬁo remiendo de nuestras actuales
escuelas y colegios. Se necesitan innovaciones educativas fun

damentales y diseminadas en todo el Ambito del sistema.Por la
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experlencia con que se cuenta respecto a experimentos educati
vos, as{ como por analogia de lo observado en la agricultura,
en la medicina v cn la industria, se puede afirmar que las

innovaciones se desarrollan y conducen con efcctividad en una
atmosfera de investigaciones. Crecicntemente, se espera que
las investigacicnes cn el campo de la cducaeion provean el nﬁ

. ’ ¥ . & .
cleo dinamieo para innovaciones esenciales y continuas,

Finalmente, una funcion muy importante en el terre-
no de la investigacidn dc la educacidn es ¢l desarrollo de
una teoria mds adecuada y valida respecto a los procesos edu-
cativos y a las operaeiones de actividades conducidas con fi-
nes educativos. "Teorfia" es 1a concepcién de lo que realmente
es basico para la estructuracidn ¥ funcionamiento de la educa
cidn. Estas facetas, que estan abicrias a otras observaciones, .
no incluyen materias importantes eomo los pensamientos, las
actitudes, las emociones, y la percepcién de las personas en-
vueltas; ni tampoco proveen una base para haeer una distincidn
entre lo que es pertinentec v lo que no es, lo que es importany
tc ¥y 1o que no e¢s. Estas cuestiones, de lo que es pertinente
e importante, requieren un estudio de las posibles consecuen-
cias. Por lo tanto, una teorfa sdlida es aquella en la que se
demuesgtra una relaeidn significativa entre los elementos y las

- o . !
consecuenclas que son objeto de la educaeion.

. & .
La seleccion no estriba en ¢l tener e no tener una
teoria, Todos los educadores tienen un concepto de lo que es-
tan haeiendo, y cuales son las cosas pertinentes ¢ dimportan-

'q '
tes; pero, la gran mayoria de nosotros posecmos teorias que
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no han sido examinadas y ni probadas cuidadosamente. Por ello,
algunos maestros hablan de cubrir tégicos en sus cursos. La

r 4 . . . .
teorla de que lograr que los estudiantes se familiaricen con

. . . .
un _topico es equivalente a obtener un aprendizaje deseable es

claramente una teoriaperorx>se ha estudiado profundamente ni

. L .
sometido a pruebas empiricas.

Necesitamos teorias que sean mas sélidas y mds com-
prensivas, esto es, que abarquen més, respecto al aprendizaje,
la ensenanza, los exémenes, asesorfa a los estudiantes,y bue-
na administracion. Una teorfa sdlida provee una gufa de accidn
o indagacidn futura mucho mas utilizable que una serie de res
puestas especificas a preguntas relativas a la educagiénc La
creciente complejidad del mapa de conceptos de la investiga-
cidn en la educacion denota el comienzo del desarrocllo de una
teorfa educativa mas adecuvada. Esta es una de las funciones
de investigacion en la educacidn que necesita se le brinde mu

> ’ « 2
chg mas atencion.

APOYO A LA INVESTIGACION

Cuarenta anos atrés, cuando se establecieron un nu-
mero de oficinas (bureaus) para conducir investigaciones enla
educacién, se les brindd muy poco apoyo para dotarlas de per-
sonal y para otros gastos. En aquel entonces, se encontraba
el autor de esta obra en la Universidad de Nebraska, donde a
Charles Fordyce, un profesor titular, se le libers de ensefiar
uno de sus cursos para dirigir un centro de investigacién. Su

. 3 3 ’ ’ 3 3 - 3
investigacion se enfoco hacia el examen y diagnosis de las di
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ficultades que gbgtaculizan el aprendizaje. Fordyce administra
ba los examenes personalmente, o bien era ayudado por estu-
diantes de los cursos postgraduados, sin remuneracion alguna.
Contaba con una secretaria a tiempo parcial ¥ una asignaciodn
de $500 para dtiles y otros gastos. Muchos otros de los otros
centros (bureaus) establecidos estaban igualmente dotados, pe
ro los de los Estados de Illinois, Minnesota, ¥y Ohio, estaban
mas adecuadamente financiados. E1 presupuesto solicitado en
1929 para el Negociado de Investigaciones en la Educacién, de
la Universidad del Estado de Ohio, fue de $100.000, una suma
bastante elevada en esos tiempos; y con esta incrementada asig
nacion de fondos,le fue posible a su director, W.W. Charters,
obtener los servicios del W.H.Cowley, Edgar Dale, y los del

que escribe. Dos anos después, la Gran Depresion ocasiond una
reduccidn en el apoyo de programas de investigacién, al igual

. 2
que en el apoyo de la educacion en general.

Aln en 1950, el apoyo que se estaba brindando a 1la
investigacidn de la educaéién en los Estados Unidos era bas-
tante nominal. A excepcion de estudios especiales financiados
por grandes fundaciones privadas, la gran mayoria de las in-
vestigaciones eran conducidas por profesores de educacién,
quienes programaban el tiempo necesario conjuntamente con sus
docentes; asi como por estudiantes de los cursos de postgra-
duados, quienes estaban preparéndosus:tesis.Fue entonces que
se puso en ejecucidn el Programa Cooperativo de Investigacio-
nes, patrocinado por la Oficina de Educacidn del Gobierno de

los Estados Unidos, que comenzo a operar el 12 de julio de
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1956, con una apgbpigqién de fondos de un millon de ddlares
para el primer ano de su funcionamiente . Esta cantidad ha au-
mentado gradualmente hasta alecanzar 1a cifra de $11.5 millones
durante el ano fiscal del 1964, A 1a vez, la Oficina de Educa
cion ha brindado apoyo financiero para las investigaciones re
ferentes a los diversos medios de educacidn, a través delActa
sobre la Eduecacidn en el Campo de la Defensa Nacional.También
s¢ ha ordenado a la Oficina de Educacidn gastar en investiga-
ciones un diez por ciento de los fondos apropiados bajo el

Acta de Educacidn Vocacional del 1963,

Otras agencias federales, particularmente leos Insti
tutos Nacionales de Salud, la Fundacidn Naciénal para las Cien
clas, Y el Departamento de Defensa, ahora esténegnyando pro
gramas de investigacidn en la educacién, de manera que el go-
bierno federal es, sin lugar a dudas, la fuente primordial de
fondos para los proyectos de los investigadores en el campo
de la educacion. Se estima que se gastarin mis de veinte millo
nes de délares, provenientes de fuentes federales, en el trans
curso de este aﬁo, ¥ que en mas de 400 proyectos de investiga
cién, en éctual operacién, trabajaran unos 800 investigadores
principales y casi 1.500 estudiantes. Si se agregan las auto-
rizaciones de fondos para la investigacidn en el campo de 1la
educacion vocacional ¥y el apoyo a las investigaciones en reen
trenamientodejamﬁﬁéiﬁbraq que otorga el Departamento de Traba
joy el dinero disponible, en un futuro inmediato, para las in
vestigaciones en la educacion, parece claro que ha aumentado

‘en una gran cantidad.El escollo con que tropezamos ahora no
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parece deberse a carencia de fondos para investigacion sino a
. < . . , . . .
Insuficiencia en el numero y calidad derlOS'lnvestlgadores,Eg
s . . ) . -
to ya se esta convirtiendo en un motivo de serla»preocupa016n
I . s
¥y lo sera doblemente a medida que page el tiempo, a menos que
. ./ . J N .
la situacion actual respecto al reclutamlenco, entrenamiento,
. n’ o 3 o' 3 3 .
aslgnacion y utilizacion de investigadores potenciales no me-
jore grandemente. Esto nos trae, pues, al topico de esta reu-

.’
nion,

RESUMEN

Resumiendo, el campo de 1la investigacidn en la edu-
cacion se ha desarrollado grandemente en los Wltimos fﬁn'cua—
renta anos y con mayor rédpidez durante la pasada década. Las
disciplinas tipicas que estan envueltas han aumentado de Xres
a doce. E1 mapa de conceptos en el terreno de 1la investigacion
en la educacidn se ha expandido mas ¥ se ha vuelto mas elabo-
rado. E1 campo esta concebido ahora en términos mucho mas com

plejos y sofisticados.

Las funciones de 1la investigacidn en 1la educacidn
son ahora mas variadas. Los programas, técnicas, y materiales
didacticos que son utilizados estdn siendo evaluados para de-
terminar si deben continuarse y obtenerse ideas para su me jo-
ramiento. Los programas de investigacion estan recolectando
informacidn que'provea datos para la planificacidn y la toma
de decisiones. La investigacidn se estd convirtiendo en el mu
cleo vital de las innovaciones educativas. Finaimente, las ip

. . ’ I'4 ’ P s
vestigaciones estan poco a poco proveyendo teorias mas solidas
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L4 . . 0
¥ mas adecuadas respecto al proeeso educativo y a las activi-

dades educativas.

E1l apoyo financiero para llevar a cabo investigacio
nes en la educaciodn ha venido ereeiendo hasta un punto un qﬁe
nuestra preocupacidn estriba mis en el nimero y calidad de
los investigadores que en los fondos con que se cuenta. Las
preguntas importantes que debemos afrontar hoy dfa consisten
en como reclﬁtar individuos que ticnen gran potencialidad pa-
ra proseguir la carrera de investigadores en el campo de la
educacién, como adiestrarlos, asignarlos, y utilizar efectiva

mente su competencia.
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