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D DESVIRTURMENTO DA ESCOLA PRIMARIA URRARA, EM FACE DA ARTICOLACKD DO EXSINO ELEMENTAR COM 0 ENSIND MEDIO

R AR TP

I. Super-matricula e desdobramento em turnos.

A regra, ou melhor a constante da escola ele-
mentar brasileira, que se situa nas cidades, quanto
ao numero de grans ou séries, é de apenas quatro,
e, no respeitante ao nimero de horas diarias de tra-
balho escolar, era também de quatro, havendo, po-
rém, uma tendéncia crescente em reduzi-las para
menos, principalmente nas capitais estaduais e nas
grandes cidades. A razio de ser desta tendéncia esti
no excesso de matriculas e na insuficiéncia quanti-
tativa dos prédios e alojamentos escolares. Em ci-
dades como Pérto Alegre, Curitiba, Sdo Paulo, Rio
de Janeiro e outras, tornou-se fato considerado nor-
mal o funcionamento das escolas primarias em trés
turnos didrios de trés horas cada um. Ji se encon-
tram, porém, em algumas grandes capitais, escolas
com quatro turnos diarios de 2h 15 min., cada um,
e chegamos mesmo a ter noticia de um grupo esco-
lar, existente numa das zonas de expansdo agricola
e industrial de Sdo Paulo, que estaria funcionando
com seis turnos diadrios de apenas 1h 30 min.,
cada um !

E evidente que esta reducdo acarreta para o
cumprimento dos processos pedagégicos e fins edu-
cacionais da escola priméaria, um consideravel pre-
juizo. A escola, em que pése a boa vontade dos pro-
fessores, tende a ser meramente alfabetizante, pois
que ndo ha tempo para que se faca outra coisa. A
nao ser um mau ensino da leitura e da escrita, o
resto é mais ou menos «simples passar de leves por
nocdes que as criancas ndo assimilam, porque néo
lhes aprendem a funcdo pratica ou tedrica, che-
gando-se, assim, a uma escola que nio é nem edu-
cativa, nem instrutiva, nem intelectualista ; é sim-
plesmente a rotina apressada que torna impratica-
vel qualquer iniciativa nova e que leva a estilizacio
superficial dos exercicios escolares. . .

Ouvindo-se os professéres que trabalham em
escolas nessas condicbes, como o temos feito, em
cumprimento aos projetos de estudo da CILEME
(Campanha de Inquéritos e Levantamentos do En-
sino Médio e Elementar), é dificil encontrar quem
ache possivel cumprir o curriculo primario em esco-
las que s6 possam oferecer 3 horas diarias de apren-
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dizagem aos seus alunos. Pudemos visitar escolas
nessas condicbes e, ali, assistir a aulas que, via de
regra, sdo ministradas sem nenhum critério de cor-
relacdo, quer entre as diferentes matérias, quer
dentro de uma s6. Examinamos cadernos de exer-
cicios e ndo os vimos ter relacdo direta com qual-
quer motivacdo que surgisse de situacées criadas
com a participacdo dos alunos; nem mesmo o velho
principio pestaloziano de partir do mais préximo e
concreto para o mais remoto e abstrato, podia ser
observado. Na formalizacdo l6gico-psicologica das
aulas, ainda se estava aquém dos principios herbar-
tianos dos passos formais, porquanto notamos a
predominéncia dos exercicios mnemonicos ou sim-
plesmente mecanizados.

II. Causas aparentes do desvirtuamento.

No estudo das causas de tal fenémeno de redu-
cdo do periodo letivo, diario, das escolas situadas
em centros urbanos de certa importancia, nao se
pode considerar apenas um desmesurado crescimento
da matricula nas grandes cidades, concomitante a
uma impossibilidade financeira, ou de outra espécie,
de providenciar instalacdes suficientes ao atendi-
mento dessa matricula crescente. £ provavel que se
lute, em tais cidades, com a dificuldade de terrenos
para a localizacdo de novos prédios escolares, que
haja certa escassez de verbas para a inversio em
novas construcdes, etc. Mas isto, sOmente, nao
basta para explicar o fendmeno. Tanto assim é que
Sao Paulo e outras grandes cidades, nestes dois 1l-
timos anos, tém conseguido aumentar o nimero de
edificacoes escolares, sem que se tornem necessirios
recursos extraordinarios, bastando apenas aquéles
previstos pela Constituicio Federal, isto é, 20 %
da renda dos impostos. E, aumentando sua réde de
escolas, as grandes cidades descobriram que o pro-
blema de terrenos nio é tio grande, pois a escola
deve seguir a expansdo das &areas residenciais, o
que se da na periferia. Portanto, o que houve real-
mente foi uma paralisacio do ritmo de inversdes
em construcdes escolares, ndo por falta de recursos,
porque isso ocorreu justamente num periodo de au-
mento de meios de pagamentos, em que se torna-
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ram possiveis muitas obras suntuosas em quase
tddas as capitais brasileiras, quer de iniciativa pri-
vada, quer do poder plblico. E, paradoxalmente, em
Sao Paulo, justamente onde e quando se comecaram
a sentir os primeiros efeitos de uma crise econdmica
e financeira, nacional, é que se retomou o ritmo
dessas inversdes, ha dois anos.

IITI. Causas eficientes do desvirtuamento.

Em face do exposto, nos parece que a deficién-
cia dos prédios escolares, nas grandes cidades, tem
causa, menos que em problemas de ordem material
e financeira, em outros, de natureza social e cul-
tural. Julgou-se possivel acumular alunos em uma
s6 escola, mediante sucessivo desdobramento em
turnos, nao sendo, portanto, necessario construir
novos prédios. E, se assim realmente foi pensado, é
que se acreditou na possibilidade de uma simplifi-
cacao progressiva do ensino primario, sem grandes
prejuizos para €sse mesmo ensino, crenca esta que
espontidneamente se justificava por uma filosofia
superficial a respeito dos objetivos e fins do ensino
priméario, a qual, por sua vez, era o reflexo da proé-
pria organizacido oficial do ensino. *

Por outro lado, as populacoes urbanas passa-
ram a considerar a escolarizacio das criancas como

um processo mediativo, apenas, e ndo como algo que

tivesse objetivos préprios ou que constituisse um
ciclo completo no processo de equipamento cultural
e moral das geraces em crescimento, para a vida.
Uma vez tendo ésse carater simplesmente mediativo,
quanto rais rapido e simples fosse, tanto melhor. . .

Acreditamos que sera dificil mudar, em pouco
tempo, éste conceito popular da escola elementar,
a nao ser que o proprio sistema oficial de ensino crie
condigcoes que, embora nao corrijam de todo tal
carater que se empresta ao ensino elementar, valo-
rize a éste, dando-lhe funcdo mais necessiria e im-
portante em todo o sistema.

Examinemos, agora, cada uma dessas teses iso-
ladamente, nas mais representativas de suas con-
dicbes e conseqiiéncias.

IV. A Escola Elementar, Urbana, anterior a 1930,
em face do impacto da expansio do ensino
secundario.

A escola primiria que freqlientei, na cidade de
Joinvile, em Sta. Catarina, antes de 1930, e da qual

fui diretor, em 1934, oferecia 7 anos de curso aos
seus alunos, 4 primarios e 3 complementares, num
regime de 41/2 horas diarias em 6 dias semanais
de aulas. Essa escola fora copiada das que existiam
em S&o Paulo, no periodo de 1912-1918, quando se
organizou o plano do sistema educacional catari-
nense e se lhe deu inicio de execucédo. No Parana,

. por essa mesma época, encontramos também escolas

primarias com tal extensio de curso. E assim era
em quase todos os Estados mais desenvolvidos. Tra-
tava-se, evidentemente, s6 de escolas urbanas.

Antes, porém, de 1930, no govérno de Washing-
ton Luis, em Sao Paulo, ja se fazia sentir no pais
o debate em torno da necessidade de alfabetizacido
rapida e total do povo brasileiro. Admitia-se, entio,
numa forma de romantismo social, que os males
nacionais eram menos resultantes de outros fatéres
que do analfabetismo que o censo de 1920 revelara
ser enorme. Dal, a escola primaria de trés anos, que
aquéle govérno estabeleceu, visando a dar oportu-
nidade de aprender a ler ao maior nimero possivel
de criancas. Devia ser apenas uma medida de emer-
géncia, determinada pelos resultados do censo. Tanto
assim que, na época, ela teve pouca repercussio nos
demais Estados, ainda ndo conquistados pela idéia
de simplificar a tal ponto a escola primaria. Apenas
nas escolas isoladas, de um sé professor, situadas
em sua imensa maioria nas areas rurais, é que vin-
gou o curriculo de trés anos, em virtude das natu-
rais limitacoes das possibilidades dessa escola.

Tivemos, portanto, uma escola primaria, ur-
bana, de 7 anos de curso. Nao diremos que ela foi
ativa ou funcional e que preencheu tédas as funcées
sociais que hoje se lhe quer atribuir. Era intelectua-
lista, preocupada com o ensino de matérias escola-
res, mas, quanto a isto, eficiente sem sombra de
davida. Os rapazes e mocas que concluiam o 3¢ ano
complementar conseguiam facilmente emprégo em
firmas comerciais e industriais, quando nao se enca-
minhavam para os cursos secundarios existentes
nas capitais. Tornavam-se bons almoxarifes, corren-
tistas, caixas, correspondentes, arquivistas, . geren-
tes, despachantes, balconistas, expedidores, escritu-
rarios, auxiliares de escritério, etc., cobrindo toda
uma grande area de profissbes urbanas.

Quando, depois de 1930, se féz a reforma do
ensino secundario que possibilitou e facilitou a cria-
¢ao de estabelecimentos particulares désse ramo
de ensino, tal foi o seu desenvolvimento, que, em
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breve quase todas as cidades mais importantes tive-
ram seu ginasio e, mais tarde, seu colégio. Assim,
de cérca de uma centena de escolas secundarias,
em 1929, passamos a 717, em 1938, e a 1789 em
1950, segundo os dados estatisticos do IL.B.G.E. Em
térmos de matricula geral, em 1938 havia 143.289
alunos nesses estabelecimentos, e, em 1950, 389.000.

Ora, segundo a regulamentacao do ensino se-
cundario, a idade de ingresso no ginéasio é a de 11
anos, completados os quais, basta um exame de
admissdo, em que se verifica se o candidato tem
certos conhecimentos de aritmética elementar, de
linguagem escrita e leitura, além de nocées de his-
toéria do Brasil e de geografia, nocoes essas mais
constantes de elementos memoriziveis que de co-
nhecimentos propriamente ditos. Nestas condicoes,
o0s programas dos cursos primarios complementares,
em face do ensino secundario, se tornavam inuteis,
principalmente porque de mnada valia cumpri-los,
quando seu valor nao era reconhecido na esfera
federal de administracdo do ensino. O menino e sua
familia, muito naturalmente, pensaram logo que
era mais vantajoso passar da 4? série primaria para
a 12 ginasial, desde que a idade o permitisse.

O ensino primario complementar se viu, pois
desvalorizado, além de perder sua funcio propria
em todas as cidades que puderem contar com gina-
sios. Dai o se ter reduzido, praticamente, em nossos
dias a apenas 1 ano de curso, pelo que o ensino pri-
mario, urbano, passou a realizar-se em cinco anos
(4 primarios propriamente ditos e 1 complementar).
Este Gltimo, como era de esperar-se, passou a ser
apenas de preparacdo para o exame de admissao
ao curso secundario. Via de regra, nos lugares em
que funciona, ndo consegue reter mais do que 50 %
dos alunos que terminam o 4° grau primario, por-
que os proprios ginasios lhe passaram a fazer con-
corréncia, organizando cursos especiais de admisséo,
de um ano, de seis e trés meses. Era outro processo
de simplificacao, alids muito bem aceito pelos pais.

V. A Escola Primaria, Urbana, como simples pro-
cesso mediativo.

Se alguma verdade houver nas teorias sociol6-
gicas que apontam a luta de classes como um fator
de mudanca social — no Brasil teriamos, na educa-
cio, uma causa ou condicdo operante, isto é, ativa,

de enfraquecimento désse fator, justamente por uma -

ilusdo das populacdes urbanas, ilusio que, por sua
vez, é residuo de situacoes vividas nos tempos colo-
niais e imperiais.

A verificacdo déste fato nao é nova, debatida
e ventilada que tem sido, em outros térmos, pelo
Prof. Anisio Teixeira, ao analisar o prestigio do
ensino de letras entre noés.

Nos tempos coliniais e imperiais, a cultura lite-
raria, humanistica como se dizia, era um distintivo
das classes dominantes, isto é, da burguesia latifun-
diaria. S6 os ricos, senhores de engenho, donos de
fazendas e estancieiros, podiam fazer com que os
filhos seguissem os cursos secundarios e superiores
das principais capitais brasileiras, sendo que, nos
tempos coloniais, isso implicava num dispendioso
estagio em Coimbra. '

Em conseqiiéncia désse fato, se uma pessoa,
nao pertencente as classes dominantes, conseguia a
chamada cultura humanistica, por esfér-o e diligén-
cia proprios ou mediante a prote~ao paternalista de
um rico, ingressava na classe dominante, benefi-
ciando-se de todos os seus privilégios, inclusive do
poder politico. Um exemplo frisante déste tipo de
ascensao social, foi o de Machado de Assis, mulato
provindo das camadas populares, fundador da Aca-
demia Brasileira, reverenciado e glorificado em
vida.

Dai, désses exemplos, que se repetiram em todas
as provincias, surgir a idéia, que ainda prevalece
entre nés, de que a educacio escolar é um meio de
ascensio social. Num estudo, em curso na CILEME,
cuja coordenacao e interpretacdo esta a nosso cargo,
sObre cultura e ideais culturais dos operarios do
Distrito Federal, temos obtido uma consideravel
percentagem de respostas a uma questdo relativa
aos motivos por que o operario quer que seus filhos
vao a escola, em que transparece ésse fato. E preciso
que o menino proletario estude para nao ter que
«dar duros, para ser «alguém na vidas, para «subirs,
ete., dizem as respostas.

Com o fendmeno de «massificacao», ja estudado
em suas linhas gerais por um dos colaboradores de
«Cadernos do Nosso Tempo» (1954, n° 2), essa in-
terpretacido da escola adquiriu novo alento. O fend-
meno de «massificacdo» se iniciou no Brasil com
0 éxodo rural e com a crescente urbanizacio, fatores
que precederam a industrializacdo ou que lhe cami-
nharam na frente, pelo menos até o inicio da ultima
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grande guerra. Entdo se processou, em ritmo ace-
lerado, a industrializacao, que nao sO absorveu as
populacoes marginais das grandes cidades, oriundas
do campo, principalmente daquelas areas em que
os sistemas primitivos de producao agricola haviam
inutilizado a terra, mas ainda passou a recrutar
mao de obra nos meios rurais menos instaveis. Esta
formacado apressada de um enorme contingente de
mao de obra nao especializada, pobremente remu-
nerada, entre grupos culturalmente atrasados, nao
permitiu ainda a formacdo de consciéncia profissio-
nal, motivo pelo qual se confundem valores e se
aceitam valores ja superados. Dai, o apresentarem,
nossas cidades, principalmente as do Sul, ésse feno-
meno de massa, ndo s6 caracteristico das camadas
populares, mas ja agora, extensivo a classe média,
em virtude de sua propria auséncia de uma refletida
consciéncia social. A massa, assim formada, «é o
conglomerado multitudinario de individuos, relacio-
nados entre si por uma sociabilidade periférica e
mecanica», que faz do individuo um inconsciente de
sua propria condicdo e de suas proprias necessidades,
reduzido que fica a «posicao de atomo de massa».

Ao encontro déste fenbmeno de massa é que
veio a filosofia superficial de que a simples escola-
rizacao era um meio de ascencao social. Destituidas
de uma consciéncia positiva dos valores culturais e
econdmicos, as camadas populares dos centros urba-
nos, ai inclusa a classe média, estava em condicOes
de bem receber tal filosofia. Dai o fendmeno urbano
de crescente exigéncia de escolas, quaisquer que f0s-
sem, boas ou mas.

Como a simples escola de alfabetizacdo era a
mais facil e menos dispendiosa, e a secundaria, so-
bretudo de letras, também o era, se tornaram as
mais procuradas e mais aceitas. Simplificou-se ao
extremo a escola primaria e se estendeu enorme-
mente a réde de escolas secundarias.

O povo as aceita como se oferecem, e prefere
mesmo que sejam simplificadas, que tenham hora-
rios reduzidos, que nao obriguem a atividades ex-
traordinarias, em casa ou em grupo, porque pen-
sando na escola como num meio de ascensao, tem
que atender também a necessidades imediatas. Nada
melhor do que a escola simplificada e reduzida, para
que a crianca e o jovem possam ter um emprégo,
um meio de aumentar os minguados recursos do-
mésticos. Dai ésse outro aspecto da educacdo no
Brasil : os estudantes trabalham e, como temos tido

oportunidade de verificar em nossas pesquisas e
levantamentos, desde a escola primaria !

E interessante ainda observar que, nos ques-
tionarios que temos distribuido, tendo em vista um
levantamento exato da situacdo do ensino primario
no Brasil, sdo freqiientes as afirmagcdes de que a
escola ndo precisa ensinar a trabalhar, porque isto
se aprende trabalhando... Outro fato interessante
é de que o povo sO concebe escola profissional,
quando tem em vista a aprendizagem de artes me-
canicas, e que éste tipo de escola s6 é freqiientavel
quando o menor «ndo tem jeito» para o estudo!

Cremos que ai estdo as principais razdes por
que foi possivel reduzir e simplificar a escola urbana
ao ponto minimo em que hoje a encontramos, acar-
retando consigo a possibilidade de descurar de no-
vas edificacoes escolares nas grandes cidades, em-
bora as matriculas crescessem extraordinariamente.
A filosofia da alfabetizacdo, de um lado, a inter-
pretacdo popular da escola, de outro, tudo ex-
plicam. ..

VI. Porque devemos considerar o fenémeno como
puramente Urbano.

Teria sido ésse fendmeno puramente urbano ?

Acreditamos que sim. A prépria filosofia que
animou a instituicio da escola simplesmente alfabe-
tizante, originou o despertar do problema da escola
rural, que se passou a considerar de modo bem
diverso.

Inicialmente, a escola rural, a escolinha isolada
de um s6 professor, ndo visou sendo a simples alfa-
betizacdo. Entdao se invertiam os papéis : a escola
urbana procurou fazer muito mais do que isso, a
rural apenas isso. E porque assim era, o professor
rural podia ser qualquer um ; bastava que soubesse
ler, escrever e fazer as operacodes fundamentais do
calculo aritmético, jA que nao devia ensinar mais
do que isso. Surgiu, entdao, no Brasil o imenso exér-
cito dos professéres primarios sem formacéo peda-
gogica, dos professores provisorios, que, por isso,
aceitavam qualquer salario. Ainda hoje seu efetivo
representa 60 % do magistério primario em funcao,
estando, porém, todos os Estados empenhados na
luta por sua extincao gradativa, luta esta que é
conseqiiéncia do completo fracasso da escolinha
rural.
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O censo de 1920, bem como o de 1940, demons-
trou que, se a clientela da escola urbana crescia
espontineamente, nao acontecia o0 mesmo com a
da escola rural. Se os indices de analfabetismo das
areas urbanas -decresciam ponderavelmente, os das
areas rurais 'se mantinham quase inalteraveis.

Por outro lado, as estatisticas educacionais pas-
saram a demonstrar que os coeficientes de repe-
téncia e de abandono da escola, no campo e no
sertdo, eram assustadores, de modo a reduzir a
escolaridade meédia das criancas ruricolas, que che-
gavam a matricular-se, a menos de 1 ano. Era o
fracasso da escola alfabetizante nas zonas rurais,
porque, em face dessas verificacoes, se concluia que
grande parte dos que a freqiientavam nao se alfa-
betizava. Acresce ainda que se verificou, além do
desinterésse revelado pelo abandono, também o de-
sinterésse pela procura da escola. Criancas que,
podendo ir a escola, por terem residéncia mnas vizi-
nhancas, ndo a procuravam, nem seus pais disso
faziam questdo. Possuimos a ésse respeito algum
documentario, parte do qual fornecido pelos proprios
professores das escolinhas isoladas.

A explicacdo do fendmeno parece estar — e isso
tem sido corroborado pelos nossos inquéritos — em
que -as populacoes rurais nao podem ver na escola
primaria um meio de ascensdo, ja que, depois dela,
nao ha outros estudos possiveis. Para o trabalho
semi-primitivo do campo, essa escola nada repre-
senta, nem tdo pouco -para o estado de sub-desen-
volvimento cultural em que se encontram as dis-
persas massas rurais da populacdo brasileira. Mal
remuneradas, porque exercem atividades parcamente
produtivas, em vista da escassez de meios tecnolo-
gicos, de cuja existéncia nem mesmo tém conheci-
mento, aspiram ao éxodo para as cidades, como
Unico meio de melhorarem suas condicées materiais.
E, se tal éxodo nao se processa em ritmo mais ace-
lerado, é porque nem para isso hi recursos sufi-
cientes.

Dai o ter surgido uma mentalidade ruralista
no Brasil, que se manifestou ainda antes de 1940.
Dela resultou se conceber a escola rural com fun-
¢Oes bem mais amplas e mais educativas que as da
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escola urbana, de modo que, enquanto esta se sim-
plifica e se uniformiza, aquela se torna mais inte-
grante e mais diversificada. E o movimento das cha-
madas escolas tipicas rurais, das escolas normais
rurais, das missdes rurais, etc. Conhecemos, talvez,
em todos os Estados do Sul, do Leste e do Nordeste,
que visitamos nestes Ultimos cinco anos, mais de
uma. centena dessas escolas. Quer quanto as insta-
lacOes, quer quanto aos gastos a que obriga, é uma
escola mais cara e muito mais dificil que a escola
realizada nas cidades. E cedo ainda para se dizer
do seu éxito, que devera ser medido pela maior ou
menor consecucao dos seus objetivos, os quais podem
ser consubstanciados no lugar comum que se tem
repetido em todos os recantos do pais: a fixacao
do homem & terra'! )

Quantitativamente, o movimento ainda é insu-
ficiente, mas a sua intensificacio em quase térmos
de progressao geométrica, é verificiAvel na maioria
dos Estados sulinos e em muitos outros.

Temos, assim, duas filosofias bem diversas, em
matéria de educacdo, uma para as Aareas rurais,
outra para as cidades. Parece que, a éste respeito,
fugimos a regra comum da evolucdo dos sistemas
educacionais de outros paises, em que a renovacao
se inicia nas cidades para depois espraiar-se pelo
«hinterland». Aqui, a escola urbana se deteriora e o
surto renovador, embora ensaiado desde 1930, em
planos que quase nunca. sairam do papel, s6 se torna
inicialmente efetivo a partir do interior. Como vi-
mos, nao parece dificil compreender as razbes do
fendmeno.

VII. A Escola Elementar de varios paises em face .

do ensino médio.

Para uma compreensdo melhor de como deve
e pode ser tratado o problema da escola primaria
urbana, vejamos a seguir algumas das solucées ado-
tadas por diversos paises do mundo. A fonte dos
dados que vamos enunciar é triplice : «Encyclopedia
of Social Sciences», «Encyclopedia of Educational
Research» e «World Handbook of Educational Or-
ganization and Statisticss (Unesco - 1951).
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VIII. Ensino Elementar e Médio.

EXTENSAO DOS CURRICULOS E IDADES

CORRESPONDENTES

T | Ens. Elemen. Ens. Interm. | Ens. Médio J
i o | E(E_l idade | anos | | idade | anos | idade
|~ Argentina, | 6 |6—11| 3 |12—14 2 15—16 |
| Australia | 6 |7—12| 2 |183—14 |3e5|13—17 |
| Bélgica | 6 |6—11|2e3|12—14 | 3e4|13—16 |
| Bulgaria | 4 |8—11| 8 12—14 g 4 15—18 |
| Finlandia | 4a8 {‘7—14 | 426 | 11—16 | 3e4 | 15—18 |
| Franca |5a8 | 6—13 | 3e4 | 11—14 | Be4 | 14—17 |
| Iraque | 6 | 7—12| 3 |13—15 2 | 16—17 |
| Italia | 5 |6—10| 3 | 11—13 5 | 14—18
| Japdo | 6 |7—12| 3 |13—15 3 | 16—18
| Suica | 5 |6—10|3e4 | 11—14 | 4e5 | 14—18
Notas: 1) Por ensino elementar entendemos apenas o primé-

rio propriamente dito, excluindo do quadro acima o
ensino pré-primario, muito desenvolvido em quase
todos os paises mencionados ;

2) Por ensino intermediirio entendemos quer o prima-
rio complementar, quer o primeiro ciclo secundério,
que, nos paises mencionados, tanto podem funcionar
junto & escola elementar, como junto as escolas se-
cundéarias, geralmente consideradas como médias su-
periores ;

3) Por ensino médio entendemos ou o secundario com-
pleto, ou apenas o segundo ciclo (médio superior),
que, em alguns dos paises citados, funciona junto
As universidades ou faculdades superiores.

O exame dos dados constantes do quadro de-
monstra logo, & primeira vista, a imensa pobreza de
nossa escola primaria, urbana, se comparada com a
désses paises. Dentre os citados, apenas a Bulgaria
apresenta uma situacio aparentemente semelhante
a nossa; aparentemente porque, se a soma dos anos
de escolaridade média e elementar, como no Brasil,
é igual a 11, o dia escolar é de 6 horas minimas,
durante tdda essa escolaridade. Acresce ainda que
o ensino intermediario (1° ciclo secundario), de trés
anos, nas cidades, é obrigatério. Além disso os 4
anos que, nho quadro, aparecem como de ensino me-
dio, sdo extremamente diversificados, permitindo a
orientacio e a preparacdo pré-vocacional.

Na Finlandia e na Franca, encontramos cursos
primarios mais e menos desenvolvidos. Quando o
aluno faz o menor déles, nao significa isso que possa
dar por terminada sua escolarizacdo ; terd que, pelo
menos, realizar o que chamamos de ensino inter-
mediario, ministrado na proépria escola elementar,
como sua continuacdo, muitas vézes. A variacido de
nimeros de anos de escolaridade, quer no ensino
‘elementar, quer no intermedidrio permite um me-
Thor. entrosamento dos dois tipos de ensino, con-
forme necessidades e possibilidade, quer locais, quer
-doeducando. Em conseqiiéncia disso, a escolaridade

no que denominamos ensino médio, mais ou menos
correspondente ao nosso 2° ciclo secundario, embora.
muito mais diversificado, pode ser maior ou menor.

O que é de ressaltar, em todos ésses paises, é
que nao ha linha diviséria, definida, entre o ensino
elementar e médio, que sdo considerados em situagdo
de continuidade. Por essa razio, seria ali pratica-
mente impossivel qualquer tentativa de simplifica-
cdo e reducdo quantitativa e qualitativa do ensino
elementar, universalmente considerado como ver-
dadeira educacido de base e ndo como simples pro-
cesso de alfabetizacao.

Outra caracteristica interessante é que, em tais
paises, ndo ha a defesa de uma filosofia relativa ao
ensino médio, tendente a considera-lo como algo em
si, & parte dos outros graus e ramos de ensino. Nin-
guém duvida da sua inalienavel importancia, mas
ninguém julga que, por isso, deva encastelar-se em
instalacoes isoladas, isto é em compartimento es-
tanque. Pode, em parte, ser realizado junto a pro-
pria escola elementar, como sua continuacéo, em
parte mais ou menos isoladamente, quando assume
o aspecto de formacdo profissional média e, final-
mente, em parte, junto aos proprios estabelecimen-
tos de ensino superior, como necessaria preparagao
diversificada.

Com isso, ndo se destrdi, nem se aniquila o en-
sino secundario, mas se lhe da vitalidade e funcio-
nalidade especifica. Por outro lado, a escola ele-
mentar, como estrutura de base, e o ensino superior,
como estrutura de capula, adquirem funcdo e signi-
ficado adequados, valorizando-se extraordinaria-
mente.

IX. Um meio para a valorizacio do Ensino Ele-
mentar, Urbano, no Brasil. '

Estamos presenciando, nestes dois Gltimos anos,
uma retomada do problema de construgdes escola-
res nas grandes cidades, sendo motavel o esforco
que ja se faz em Sio Paulo, Porto Alegre, Curitiba
e outras. E que o regorgitamento das escolas exis-
tentes, por excesso de matricula, atingiu a tal pon-
to, que novas construcdes se tornam absolutamente
necessarias, sob pena de ficarem desatendidas, como
tem acontecido no Distrito Federal, milhares de
criancas que procuram escolas publicas e nao tém
recursos para freqiientar escolas particulares.
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Por outro lado, a renovacdo dos debates em
térno dos problemas educacionais, provocada pelas
Ultimas conferéncias nacionais de educacdo, pro-
movidas pela A. B. E., pela elaboracio do projeto
de lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional,
decorrente do texto da Constituicio Federal de
1946, pelos estudos e levantamentos feitos pelo
INEP, pelo Servico de Estatistica do M.E.C. e
pelo I.B.G.E., além de pela acdo pessoal do Prof.
Anisio Teixeira, através de conferéncias, artigos e
estudos, estd fazendo com que se evidencie o grande
problema criado pela progressiva simplificacio e
absurdo desvirtuamento da escola primaria, urbana.
A resultante é que, segundo ja pudemos observar
em S&o Paulo, Santos e Pérto Alegre, os governos
estaduais e municipais se esforcam por um objetivo
imediato : fazer com que a escola primaria urbana
nio funcione com mais de dois turnos diarios, isto
é, que dé um minimo de 4 1/2 horas diarias de ati-
vidades escolares a seus alunos.

Como objetivo mais préximo ou imediato isso
ja é alguma coisa, embora saibamos que é preciso
ir além. O curso elementar de apenas 41/2 horas
diarias, em apenas 4 anos, é insuficiente, desde que
se queira, por meio déle, preencher aquelas fun-
¢Oes bésicas que, universalmente, se atribuem a
escola primaéria.

Alongar simplesmente o curso, aumentando-lhe
0 numero de anos de escolaridade, talvez seja algo
prematuro, dada a tendéncia simplificadora que
encontrou eco no conceito popular a respeito dos
fins e meios de educacéo, conceito ésse que ndo pode
ser erradicado de um momento para outro, sob
pena de estendermos, as areas urbanas, a extensio
do problema de evasio escolar, tdo caracteristico
das zonas rurais e que 14 estid motivando a reno-
vacdo da escola, como vimos pouco antes. Em tais
condicdes, parece que ndo é mais possivel voltar a
antiga escola complementar, de trés ou dois anos,
mesmo porque, em face da atual organizacio do
ensino secundario, ela perderia, como perdeu, sua
funcao, ficando sem clientela.

A solucdo nos parece ser a de um mais intimo
entrosamento entre os dois graus de ensino, nos
moldes ja realizados pelos paises que citamos ha
pouco.

Como a crianca que termina o 4° grau priméa-
rio, dificilmente consegue ingressar no curso gina-

sial, quer em vista da insuficiéncia da escola ele-
mentar, quer pelo grau de relativa dificuldade dos
exames de admissdo ao ginasio, geralmente se sub-
mete a um 5° grau primario, impropriamente cha-
mado de complementar, ou, entdo, a um curso in-
tensivo de admissfo, nos proprios ginasios. Temos
ai, pois, jA uma extensdo da escola elementar. A
éstes 5 anos acrescentariamos mais dois, correspon-
dentes as 1* e 2* séries do curso ginasial, naqueles
estabelecimentos publicos de ensino primario, esta-
duais ou municipais, que dispusessem de instalacées
adequadas ou de disponibilidade de espaco no pré-
dio escolar, de modo a poderem ai funcionar as
duas primeiras séries ginasiais, convenientemente
instaladas.

Como tal medida s6 se tornaria viavel nas ci-
dades, o problema do corpo docente, onde nio hou-
vesse diplomados por faculdades de filosofia, que
nao é o caso das grandes capitais, seria facilmente
resolvido com as préprias professdoras normalistas,
as quais, pelos vigentes critérios de formacdo do
professor primAario, urbano, possuem, além do curso
ginasial completo, trés anos de formacdo pedagé-
gica, especializada. Acresce ainda que o nivel de
ensino, nas duas primeiras séries ginasiais, segundo
0s programas atuais, ainda é e tem que ser elemen-
tar, permitindo o agrupamento de matérias afins,
de modo que uma s6 professéra pode perfeitamente
lecionar mais de uma disciplina:

Assim, n3o apenas se criaria um processo de
continuidade entre o ensino elementar e o secun-
dario, operando-se uma pasagem gradativa de um
para outro, como também se valorizaria a escola
priméria urbana e se baratearia os primeiros pas-
sos do ensino médio, ndo especializado ou pré-pro-
fissional, tornando-os publicos, isto &, gratuitos. Se-
ria’ também uma forma de o ensino primario, mu-
nicipal e estadual, nas cidades, ser prestigiado pela
organizacdo federal, a que estd subordinado o en-
sino secundério, havendo assim oportunidade para
um sOpro orientador e estimulador, por parte do
Ministério da Educacao, sébre todo o ensino prima-
rio, urbano, do Brasil.

Acrescente-se, também, que, por ésse meio, se
efetuaria um disciplinamento da clientela de origem
popular para o ensino secundario, pois, pelo natural
processo de peneiramento das ltimas séries do
curso primario, s6 conseguiriam atingir o ginasio
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PROVEITOSOS OS TRABALHOS DA MESA REDONDA

Encerrando os trabalhos da 2° Sec¢do da Mesa Redonda,
o Prof. Flavio Sampaio pronunciou as seguintes palavras :

Para encerrar os trabalhos da Segunda Sec-
cédo da I MESA REDONDA BRASILEIRA DE
EDUCACAO INDUSTRIAL o certo seria que

os mais capazes e aptos para ésse tipo de ensino,
evitando-se, assim, até certo ponto, o fato tdao co-
mum, entre noés, de meninos que, mal conseguindo
concluir os 4 graus primarios, ou mesmo sem Os
concluir, tentam refazer-se mediante um curso de
admissao ao ginasio, com desperdicio de tempo e
recursos. Por outro lado, dando-se maior extensio
4 escola primaria, por ésse meio, ha também maior
oportunidade de encaminhamento daqueles que nao
se adaptem ao ensino intelectualizado da escola se-
cundaria, para as escolas médias profissionais que,
assim, podem ser mais facilmente valorizadas. Por
fim, mesmo que o aluno nao va além da segunda
série ginasial, por motivos econdmicos ou por outras

razdes, teriamos a oportunidade de, no minimo, |
elevar o nivel cultural das camadas populares, urba- '
nas, obviando, assim, pelo menos em parte, os efeitos |
do fenémeno de «massificacdo», apontado ha pouco, -
e que se considera prejudicial aos interésses politi-
cos e sociais da nacio, propiciador que tem sido de :
processos demagoégicos e de confusdo de valores. !

Ao finalizar, devemos acrescentar que a idéia

nao é nova no Brasil, jiA tendo sido objeto da Re-:

forma An'sio Teixeira, no Distrito Federal, e da
Reforma Luis Trindade, em Santa Catarina, ambas
proceszadas entre 1930 e 1935. E verdade que nao
foram cumpridas a ponto de se universalizarem,

acabando por desaparecerem, depois que o0s respec-

tivos planejadores deixarem os postos de direcao

que ocupavam. Entre outras causas para o aban-:
dono da idéia, tdo logo seus autores se afastaram:
- dos cargos que ocupavam, cremos que se deve acen- .
tuar a falta de sancio federal, de modo que, se,%j
agora, a iniciativa partisse do proprio Ministério 53
da Educacio, mesmo em carater facultativo; admi-
timos que seria levada avante, com téda a série de:

beneficios que lhe assinalamos.
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Flavio P. Sampaio
Diretor da D.E.I. e Superintendente da CBAI

:se fizesse um discurso de real contetido e real

extensio. A nossa posicdo, no entanto, é antes
de ouvir do que de expender idéias. Cabe-me,
sem~davida, uma palavra muito calorosa de
agradecimento nesta hora. Nao é agradeci-
mento formal_. E agradecimento sincero de quem
bateu a uma'porta e nela entrou, encontrando
agasalho. Este meu agradecimento quero fazer
de modo espécial a Federacdao das Industrias
que compreengdeu, desde o primeiro instante, o
que desejavamos, aliando-se ao movimento.
Nossos objetivos foram sentidos e nio se pou-
pou esforco para que tivéssemos o éxito que
tivemos.

De minha parte, vejo, no prosseguimento
da Mesa Redonda, ao concluir-se esta 2* Seccdo,
que as idéias em movimento, a respeito da edu-
cacdo e do ensino industrial no Brasil, sio am-
plas e ainda nio estdo, por assim dizer, cami-
nhando no sentido de correnteza. Tém sentido
de marcha em busca de rumos. Mas uma coisa
preocupa a todos, o que, a meu ver, resume O
melhor : h4 um sentido dé_» busca. Estamos todos
buscando. Homens da educa~ido em geral, de
preocupacdo sociologica, professéres especiali-
zados, todos os que tém responsabilidade neste
ou naquele setor, das diversas comunidades
consultadas. Levamos daqui, como haviamos
logrado na I Seccdo, a nocio de:que a ampli-
tude da area coberta pela preocupacao da for-
macdo de méao-de-obra, na esfera industrial, é
bastante grande. Dai térmos que tomar uma
area de maior foco, para darmos prosseguimen-
to aquilo que, até o momento, se realizou em
matéria de Ensino Industrial e que, diga-se de
passagem, é muito. ’

Fico confortado em verificar gue, nesta
22 Seccdo da I Mesa Redonda Brasileira de Edu-
cacio Industrial, hA um ponto que nfo tivera,
a meu ver, tratamento tao intensivo : @ aspecto
da fase artesanal, que esta sendo o grande passo
novo. Perguntar-se-ia, aqui: representa isto uma
marcha para tras ? Um retrocesso ? Nao é. Eu

(Continua na pdgina seguinte)



Rolafs 10 0 i

o0 . o . |

S AT
Lo OIIUNL e
j /73 i1 SS——

oyl
i



