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g a m&g&; ﬁﬁiﬁ&g & mﬂﬁ ooupe ;
empenhamcs de modo cor ?@f*&t pols encerra todas as atie
, influenclarao, aaﬁisf&taﬁiamﬁﬁxa ou ﬁﬁﬁ* nossa eamﬁg
irﬁa tneidir m al -
: moaloria das ’%g
Ze5, iﬂﬁlﬂﬁﬁ@iﬁm&ﬁ a @atr@ﬁ, m%a, g@i@ nenos a nos proprios. A
educacho nao se limita, pois, a escolas Processa-se quase em ﬁg
da ?ﬁzﬁﬁ; §§#§§$3 de modo geral, %ﬁ&l@ﬁﬁ? aaaa nessa influéne
alguém, A educaglo, ComO DIoOces portento, em ativie
dade, e, como produto, nos afﬁitaa é#&sﬁ aﬁﬁvﬁf@m»:, ¥g ponto &
vista do filosofia do experimentalismo, a filosofia da m«@
gtimm segundo a: jonselen
, %Jgﬁﬁﬁﬁiﬁﬂﬁ posicio mf%xa para %ﬁ& S50 &%3@3&?@1@
sdueacionals, Qualguer pessoa que, ao lidar consle
sms ou cow sutrem, demonstre consis stencia de yaaz&aaa@a e de
ﬁ%ﬁﬁﬁ%ﬁ; ?ﬁ#@ia* am iﬁ@@; uma eerta fii@a@fia aa :ﬁ%v$gw€m S a0
) com a fi%ﬁﬁ@fia éa ﬁéﬁﬁﬁg&ﬁm ﬂaa$ &saim como a &éﬁﬁﬁ/m
nic se resume & escola, de Wl modo & ﬁ.mm da educacao
&%anaa um estudo da eﬁﬁﬁiyﬁﬁ escolar, ﬁﬁa a uma g&?&@ da
&ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ §w3fiﬁsiﬁﬁaig F 3 flzaa@fia da edueagdo ¢ do interésse de
odos ST, iy onde quer que agtg3&$, com as ine
fmmzaa gque afetan o comPortamento ou a conduta, Wx&a ou a -
1&@%&, em &ﬁﬁﬁ%ﬁ@ gaﬁia&wﬁ ou a&g&ﬁitﬁu “&ﬁi& cono a eﬁu@ag§ﬁ~§
éﬁ?@%& ser um ﬁﬁtﬁﬁﬁ ﬁ&iﬁ@@&ﬁia ﬁ um fa§a$ iﬁﬁizﬁ@4%£51r~'
raly bem como & a&anagaevp&afissignaxg

Bmbora a&}a a eéa#a§a§~aaita gﬁia~£ﬁ¢1%@£va ﬁﬂ@ a
iagzragﬁb de fata* ela & t3o vasta quanto a prépria experién
o NG ' tragoes e exemplos das diferentes atitudes,
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teorias ou tilamﬂas da educagao, m, talves, os elementos de
mals faeil %ritiugio nas discussdes smiams. 0s estudiosos
da educagae encontrerfic pouca dificuldade em distinguir '
sistemas extremos qm podem ser, com pmpﬁm, mmimm
filoséfias da educacdo e que sio aplicdveis nio apenas o ativie
dades cscolares, mas, igualmente, a dividades humanas em qual
guer parte, . A

) pri%eim sistema chanma-se rmmwmu de tpradl

p—— W&WMSWM da mtamm, orden o controle, através de

Wa f’:mm 0 segindo sistema € an dtsignado como
ugacio progressivae Para muites, ¢ o oposto dos prinefpies
tituss o primeiro, Mas, até mesmo alguns

o pﬁtiem que const
tradicionalistas recorhecem, felizmente, certo mérito na educa=
¢80 progressiva, a qual, no coBjunto, condenam, ﬁ» filtinos o=
nos, alguns de seus l{deres mals liberais chegaram a sonelusSo
de que v sistega tradieionalista, bem como a educacBo progres -
siva, que rejeitam, » presentam lmportantes elemen'os a serem
mzmm, mas nio uma completa filosofia da educaclo. Hm o3

alavrasy ¢ conflite entre a educagao conservadora, ou qual,
qmrwmmm se lhe possa dar, € a considerada educagdo
gmgmaaim, nunea pwnrf ser resolvido por argumentos nem nese
mo pela experimentagdo, visto conterem ambas valiosos elementos,

£ necessirio que conservadores e progressistas, june
tos,; ponhamese em campe para ¢ desenvolvimento de ume nova orieg
taglo que harmonize todos os seus elementos valides, ELsta neceg
sidade fol t3o claremente expressa pelo faleeido Prof, W,C. Bag
gley, um dos reconheeido 1{aeres daquela espécie de conservado~
rismo educacional, m €le chamado de essenciallsmo, que podemos
eita-lo, para vegistrar a atitude presente de todos os conserva=
dores, liberais e eselarecidos, do mundo inteiro, Diz 8le -
%igora, que a guerra terminou, ¢ possfvel que surja uma oportue
nidade ¢ um esflmule para deservolver-se uma teoria educsclional
qmmuminmmmmmmg&mmm tanto do Eg
gencialismo como do Progre:sivismo, pols, ambos merccem sobre
viver®, Por outras palavras, o Dr. Bagley adnite a existéncia,
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no Progressivi 10, de algo acima ¢ além daquilo que os consere
ndenam, e, de modo idéntico, admite existam certos elg
seates S Conssrvedevims que deven ser eliminados, &le sente a
necessidade de se desenvolver uma filosofia da &éﬁ%fém difedgne
te, que nao seja um merc compromisso, Alguma coisa nos dois exw
tremos deverd ser mrmm, em favor de ums posigio nova, aceie
tdvel por ambos seus proponentes.
fa ulgma anos, © m, Dewey féz uma declaragio sg
M},mm, ainda que naoc usasse os termos EsSencialismo e Progreg
sivismo, Por meio de uma figura Li{mmxu, descreve éle anbas
ges extremas para com a educagad., Aparentemente, evita

posic
expressoes como Essencialismo e Progressivismo, porque reconhe
m, como o Prof, Baglej, @mmmmmmmm:mkmﬁa
zomo na praties dos referidos sistemas. Descreve ds dois extrg
Hwos, ou w&m fm& o valha, e, com as mgam%a palavras, eﬁm‘
tra a necessidade de sus integrag@e: "A histdria de escolas, nio
apenas m arte mas em todo e qwiqm mw&* mostra uma oscilae
gﬁéxﬁa pendulo entre os mtma, evanos admitir nae
der justa tal comparagao, m&a a mwm m escolas permancee,
wmior parte do W, mm de um extremo, a0 m» de os=
eilary Mﬂ%&% e regularmente, mﬁm 0s %@* De qualquer ng
doy os dois extremos mmmm & imposicio e orientacio extee
riores, e a “um expressao®s A wal&a wma os mxx&t&%s
dispendicsos, enervantes e deficientes do controle . nie
terior, cria um entusiasme pela espentan 'iﬁa&& e *A&m&ﬂm
to &nw;iw“* conforme se Mzﬁa comunente, &£ observado que
as criang pente m‘w aMgrﬁ.a en seus dee
W?’&ﬁ} maas, com 0 Leupo, tenden a tornar-se desatentns &y por
fim, aborrecidas, enquanto nao mm um Mmmivﬁmw cume
lative e progressive de gapacidad 0nPENS 00!
resultados, £ af, entio, qm ° m&a ™ W‘ pelas ie
&im, normas e amuﬁm de alguém, que, sendo mais bem in =
ﬁma fm e como o tama
ta em outro aspecto, Parece Wm w&wﬁwm&mw
contrada ex um ponte intermedidrio entre os dois a&mmg; o
gual permaneceria em aqmzim” Contudoy © que & necessirio €
uma mudanga na direcdo do movimento,”
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Aparentemente, o Prof, Dewey ¢ o Prof., Bagley, qusig
quer que sejam as expressdes usalas, pensam sobre 08 NESHOS X
tremos, Ambos, sem dfvida, pleitelam o desenvolvimente de ou =
tra orientagdo. Ambos, mmtmzz%g W;}m que se imm
o8 dolis extremos para que o pendulo Possa MOVEr-S€ ém UME NOVH
mg&z, 4 por isto qus se ufﬁmm e ainda se esforgam os
sxperimentalistas, O mmsm déste livre é elaborar as duas
ondenam, CEmO mammm do que

aﬁmm ?WW;&M@W mwmgamm&am
filosofias da educaglo, Nomea m Essencialisme e Progressivise
mo, seria afastar-se das recomendagdes do Prof, Bagley, fle ndo
se interessa na manute
seus eclementos valldos, Nem tampouco
3'&*3-# dos Glmﬁw WWQ ondens agpectos quer @ﬁ 585 Y L
vim, quar 4o ﬁﬁm.i&mgg 0 mesmo se poders dizer do m&
pewey, Lle nio o  todo o sistema, t8da a ordem e fundamep
m %’m 038 mmmmm conceben, ambén naO aprova m
9mzmuﬁm MMM» M#&a&m de novos
;1 ’ n pondenados DOT CONSEIVa
dores o @Wm Ademals, - encontrar, tanbém,
um nome mmmmfmw Devey e ﬁag&ayaﬁmgmt 0
extremo da orientagie e imposigdo externas, podenos designar og
mo AUTORITARISMO EDUCACIONALy e o outro extremo M SLIVRE EXPREG
s%o®, come LAIGSEZ FAIFE EDUCACIONAL, Desde e a 1déts de intg
m& estas duas filosofiss, ou de levar ¢ pendulo a uma nova di
recio, aproxime-se do mwmhﬁa da mmm geral do expe=
xmmm, ymw m apropriade changy esta x‘ﬁamm da mﬂg
do expe wimmalium nos m m&%& m@@mim

MﬂamrmamaMaqmmawmmammgwm
se determinada, om “todos as aspectos &nwmu, por influeneias
externas a0 iWﬁW; bem como Wx’ &@ml” #&m; ﬁﬁlim padamen tey
defenden e sustentam teorias gue justificanm ésse controle e diree
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pulsaram livros de filosofia da educacfo, ’iwamammﬁm m
cacionalis. Incluem-se nao amms os gue em&m controle diree
« jeolas, mas também pessoas de todas as Mk&gm&aa,
nao mwm:m suas wms;&m Compreende alunos e professores,
filhos e pals, jovens e velhos, 0 autoritarisme educacional &
adotado, talWes,pela maloriaz das pessoas, na maior parte do teg
poy € talvesz por todos, em alguma oportunldade, relativamente &
wma sitmagso particular, ﬁm%a, o autoritarisse educacional
nao § apenas wma atitude inconsciente gue pessoas desinforma -
das assumem, Mm © seu modo de pensar, sentir e &giaa, no gue
toca &s influéneias que afetam ¢ seu comportsmento e condu

 uma titude que tem base intelectusl em muitas fmmm LstOTd

¢as e teorias és educasBo - atitude que eawgﬁmm “lsiadens da
filosofia e da educagao procuraram deliberadauente justificars
Em nesso esforge para explicar a significagie ¢ o sentide do ay
thmrim educgeional, dispensaremos, assim, atencéo das mais

" simples as mais Jonderades e reflexivas teorias dos intelectuais

. sofisticados, O autoritarisme educacional é um conjunto de atity

dess priticas e doutrinas educacionais derivadas Gas mals divere
sas fontes, mas, nao obstante, tdc similares, que ped '
gideradas como constitutivas de um ponto-de-vista m@wm
geral, ou de uma fllosofia da educagdo.

0s leitores versados em muitas fllesoflias da educa-
gm poden igtersogar-se sébre quais delas sao aqui consideradas
como autoritirias, Como }& foi esclarecido, esta filosofia da
inelui elementos que nae se originam de nenhuma teoria
histdries particular da educaglo, Contém teorias wfemm a0
modo de pensary sentir, agir e fam do pove, em situagdes divep
sas. Lseag teorias gtﬂfm%& a0 pensar, sentir, ag&r e falar
sao influencladas por fatores oriundos de multaes @Wﬁmm
Algumas dss mals importantes delas, mﬁ.ﬁw en categorizadas
filesofias da educago e na aplicaglio, & educaglio, de filosofies
mmﬁ Outras, originamese da teorla da &m:ig}(im formaly, o
hamado movimento «imtiﬁm na eﬁmq%; bem como @&3 a;alm -
mﬁw&a&im mmymxm 8 “thiwim”
msw MMW © %&mh‘m&@ do autoritarismo educhRciow
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nal, tal qual existe hoje no M@im*&a,» coraghao & conduta do pove

0 "lalssez falre™ educaciond signifiea a atitude ase

suuida por todos aquéles que pensam, sentem ¢ agem como se a edy

- y&wwf f3sse determinads, eu todos os seus agwatw importaeptes,
por fetdres inerentes aos préprios individues, bem como pela atie
tude assumida por aquéles que, conscientemente, defendem e susteg
tam teorias que jusfifiecam a menifestagio, desenvolvimento e reae
1izagle diretas des tendeénclas individuals, Como ocorre com oS
sutoritirios educacionals, m todes os expoentes do "laissez
faire" educacional chegaram 2s suus ﬁﬁﬂ%@ﬁ‘! atrmﬁa de estudos
e investigagOes deliberadas, Incluem-se pessoas de todas as ol
d13es soclals, professéres e alunos, pals e filhos, mﬁs de 10
da parte que, de mode firme ou oeasionaly pensa :
mo se a vida boa consistisse na elaboragBo, desenvelvimente, reg

. tizacfo ou expressic da vida interior,

Talvez nao haja filosofias da edugadfic definitivamep
te formuladas que emprestem apeio 18gieo a0 "laissez faire” edue
mmm,, como acontece com o mmmwm educacionals Todavia,
encontramese na histdria do pensamento humano muitos lemas, prine

af;}ms e teorias mmxmm que ﬁ& sido usados para 3%%&1‘&&”
a pritica do "lalssez falre", Assim como hd, talvez, pouces pes=
soas que adotem uma amm mm do "lalssez faire", em m
& sl e aos ﬁnma, igualmente, poucas serao as autoridades recoe
nhecidas come mantenedoras ﬁu uma posico firme de "lalssez fale
re" no desenvolvimento de teorias e primcipios. Apesar disse,
muitos gﬂmﬁg&m foram desenvolvides e sustentados por reconhg
cidos estudiosos da educagdo e z%a filosefia, o8 qugis serviram
para justificar programas © mﬁm do "laissez faire", MBdemals,

o8 wimigiw do "laissez faire" tém sido constantemente usades
eoro padroes, por autoridades que eriticam desf: , ;
prine{pios e pwiticas autoritiriss, O "laisses faire” educacig
nal consiste, m o autoritarismo educacionaly, em um conjunto
de atitudes, ym riens @ doutrinas educacionais; derivadas das &
mois variadas fontes, as quals, apessr disso, mosiram-se tao m
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melhantes eu significgclo e sentido, que podem ser consideradas
cono mxfmaammma de um pontoedes-vista geral, ou de uma filow
“\:;m - filosofia da educagdo que, em multos senti-
é@ﬁ, § © gamwm oposto do autoritarisme educacional, e contra
odemos considerdwde como uma reagho e um protesto,

Esta filosofia da mm@ﬁe ndo pode ser wmmrmm
, com guaisquer teorias historieas que wsm ser familiares e.
leitores bem M@m&m@ nelul aplicacgOes educacionais da tmg
diqd lousseau, ®omo eertos aspectos da filosofia de Bergson,
do Tdealismo mm.w e da psicandlise, Ademais, eontém wtm
elementos que n3o podem ser definitivamente atribufdes a qual =
quer teoris histérica,

0 experime: talismo Wm&amlg come as outras duas
' fmmrim da a&ww - wja importancia proeminentes experimep
as reconhecen, significa a atitude que muitas pessoas fre-
ntemente assumen, m seus pensamentos, sentimentos e aﬁ«,
en relagSo a assuntos educacionais, bem como aos prinefpios e =
 teorias que lhe emprestam apoio intelectusl, Muitos &Wt‘ ,,
- 1listas educacionais minea utawm a filesofia do smﬁmﬁ -
lismo nem seus principlos e pratieas educacionais, HE mostras

de marimmanm nos mm e yﬁmﬂpim do senso comu
e de ”zamswa faire®, Eﬁ expe m%maMs entre o
 pove comum, assim como mmmtz&nm m autoritarismo e "laissez
raim“ educacionals, Como existem experimentalistys entre alun =
nos, zsmmama, administradores escolares ¢ pals, de modo idene
tieo hé axgmmwmﬂa entre mrﬁg&&@m @ empregadosy compry
| v ores, e gente de qualquer categoria de vm Hey
Ww@mm, indfeios de experimentalismo educacional, juntamej
| % com ﬁmm de ”Msm faire™ e de mﬁetwﬁi&@w mm& s
extring Lment Lreneados en nuitos de ma

educacional ndo & simplesmey
s:ia aodo maiml;
wmiym e %rmﬁixma Gue 08 Irepresthe
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tantes educacionais da fllosofia do experimentalismo definiramy
desenvolveran e elaboraram, Ha multos proponentes filoséficos
do experimentalismo educacional, mas, como j& fol sugerido, quag
do falamos dos aspectos mals intelectuals e raclonals desta filg
sofia da ﬁﬁa@agaa, tawﬁs em mente, antes de tudo, os ‘ensinamen

' B riclky e seus discipulos, sﬁﬂ%ﬂu&?ﬂrww
anders Pelrce,

eﬁﬁhag&mﬂa a a@mtyihaigﬁa de outros, como Charles 4
FeCo8s Schiller, William James e George H. %@&&&

0 experimentalismo educacional, quer concebido em
térmos de ume atitude incomscliente, quer em térmos de teorias f£3
losoficas intelsctualmente determinadas, difere, em aspectos imw
portantes, tanto do autoritarismo como do "lalssez faire" educaw
cionais, BRepele a posicio segundo a qual ¢ a educagdo um tema
unilateral, Consoante ¢ste ponto-de-vista, a educag@o nzo se ori
enta pelo meio com exclusdo do im&iviéaa, nem pelo inéiviaaa ex=
clufndo o meio, ﬁriﬁmﬁawaa por fatores qaﬁ &&rgam de ax@@xianaiax
nas queis tanto o indlviduo como o meio estfo funclor «@;.M 3
giados. Ademais, nio se situs oa ?ﬁ‘i&aﬁ 1n%armaéiariag Nao é
apenas um compromisso entre o autoritariasmo e o "lalssez faire"
educacionais; nem lhe compete manter uma p&aig&@~a ﬁﬁiﬁ caninho

entre os dois extremos. Visa a dar uma nova ﬁir@@aa 2s ativida=
ise

des, programas e politicas educacions

Uma maneira « talves a melhor - de sugerir a signi-
ficagBo geral do experimentalismo é considera-lo em suas relagdes
com um movimento aaa@&aw/gexalaaﬁta conhecido como educagao pro =
gressiva. Durante uma ﬁﬂ#ﬁﬁﬁﬁ, a educagao progressiva foi divere
samente @aﬁprwandiﬁa e nal-compreendida, aprovada ¢ wndenada por
educadores praticos, estudlosos da educagdo e pelo pliblico em ge=
ral, Os estudloses da educagao que desenvolveram as implicagGes
educacionais da filosofia do experimentalismo, quer designadas
como prggmatismeo, instrumentslismo ou humanlsmo, 580 usualmente
considerados %rﬁg?ﬁ@&iﬁt&%* porque awa}tra&ara& com os tradicio-
nalistas, aaﬁa& ‘teorias e praticas ndo hﬁxi%axan em criticar e
condenar., A identid.de dos ensinamentos educacionais dos experj
mentalistas com a mamga gﬁgm.sivia,;é‘ talvez inevitavel. To-




c. B. P E

Se

davia, b4 uma ponderdvel diferenca antee o &é%agm progressivs
tal como fol exposada ml& Mm@iat‘;m de %&am ?mgwmimt

que se modificou, recentemente, pars Assoelacho de Educagdo Amee
ricana; € © ﬁ;mrmxxmi Mmmim aly que pode ser %ﬁ&im

do o equivalente educacional da filosofis do experimentalismo,

goros amnm falando, a filesofia do experimenta e
1ismo @em&wiml nio pode, por ammgumm, ser identificada 19
gleamente, com nenhum mvmw escolar, tal como a Wagm prg
gressivae wm mﬁm&% qualouer gue seja sua designacao, ree
presentam uma reagio contra os principlos e praticas correntes, €
tentan rmw mlhmm& escolas en moldes diferentes das escolas
tradicionais, contra as quals mmtw 0s 1{deres de tais movi
mentos pﬁm mtmmm, apolio tedrico em gualguer filosofia
da mmm que assume o papel critico das escolas tradicionais e
de sua m%;wmm filosofia, Os amrimamutas - ymtiﬁﬁﬁa!‘ -
mente m, Kilpatrick e Bode, ¢ seus éiwigmm, nio Msitam.
como Rousseau e outros naturalistas e wﬁm, em gubme
ﬂmm °a prities da escol: tradicional & severa a@iﬁm r
1ém disso, @sses ‘experinentalistss m&&mw > movimento prog.
gressivo e da Assoclacho de Edueagdo res Vol
mmm&wmmmﬁw mmmm que: mm -
possan ser efetivamente aplicados. Segundc ponto-de vistay
a escola tradicionsl € de tal mode wmmmda wm W,@ tras
ﬁi{g&ﬂ e mm, que se tornou quase impossivel
metodos de progressos Assim, os experimentalistas mﬁ‘m
eada vez mals no des ,.:wmﬁw de uma novs emala que nio seja
lim&a ao mmaam ‘ ,
Os ﬁmﬂmnm}.ama nunca identificaram sua filosg
fia com os princ{plos em que se baseia a escola progressiva ou a
Assoclaglo de Educag3o Progressiva, através de qualquer desigfa=
ghos Os ammmum consideran o Wim como funcd
pre¢lpua ds filosofia. De mm m e@m ponto de mta, © Obw
jetivo de uma f&&m&ﬁm da eduecagao & mmw as varias gﬁm
e os muwimipm basicos, de modo a tornd~los inteligfvels e
nsistentes na medida do Msfw Os ammmsm nes
fueacio ymma&m uma aplicacio sistemitie

am, contudo, criticar as escolas

ez de sua filosoflas
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/ i%»*::i; m mm;m de encaninhé-la

s escolas ggmgmawm m&si%:m* amia, m expe _~' mentalistas,
y estes, M?f sus ves, das escolas progressivas. Gualquer nwovinel
o progressivo na m%e;m necessita de uma filosofla ds MM
m:;mmm@m jé estabelecidas nSo necessitam de uma filosofia,
1ATTO Mencs se rm@ em Wrm, m:mw pam elas, Ouas {1loso -

@MW?&%@@&M

opul , m, wm o8 que m -
gw w&f&m a8 maneiras hamm&t de agir, tém m&mmgw
ra tﬁ* de uma ;}mﬁfmgm tedrica., Os expoentes
gre xinawu-se dos Mﬂm da escols tradicional - os e

ovélos de tal 3%%:3_%@% tedrica,

por wm mx os mwm%mtm ag;
escola wm o mm atravs do m&, a m&mﬁe e o mﬁw
de sua filosofia wﬂmm ser expressos € msm, m&w&,
em térmos de experiéneia pritica, Has as escolas comuns, cujos
prinef{pios e pmm Mﬁmg nfo adotd® de gmw, sua filow
sofia do educagao, 0Os experimentallstas procuraram, portanto,
ajudar as wa ;;mgwmmw, de cujo apoic necessitavam e, de
bom grado, aceiteram, tornando-se membros ¢ dirigentes de asso =
clac@es e movinentos mmmm a0 desenvolvimento de uma nova
escolas ?wm:mm que poderiam maa%mr, com melhores resul-
tados, dentro w tals grupos que fora deless 4 mmamm do ng
: cresgivo demonstrou gue 0s w@ammmums estavan

a0s mxm m WXW Mamm mes
a6 adotar a filosofia educacional do

msmumm ym&ai&w Bio con amt o filosofia do e
imentalismo, ném seus yﬂmﬁwﬁ mmm integ
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mas m@ por f1 sof
%*.,;.v.;-w,; pmmsgiv& m renrosent

m Wmaﬁi%!f inelusive m o
gente mm os aﬁz_m da escola nPogre ik
ou 08 snsinsmentos dos mmmmmm kamn Q%Qm a W
saglo progressiva e & fllosofia cducacional dos exper |

ars a maioria, guer dizer a mesma wm; s30 muito
* M W%ﬁ fontes, Us noo-osc

a%im e M

mt en aﬁ.gw mﬁ“& WW sastanals ¢
lesenvolver @ mlim seus ymi@im; mﬁa

W%% ?Mmaﬁw m soF condonadse

W‘”‘“’ os @wm
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caglo progressiva, nSo a condenam de modo
meﬁm ﬁ& mmﬂa ymmai% OmO &
vmﬁm ﬁa uma rm:mzm que encaminhe
ilguns de seus prinelplos e ﬁ?&tm s30 certos
sfo errdneos, Ela ainda ngo %amlww uma ida teor

‘ Clomsrnde & pontos de viste
mmm gasmim de ver integrados

movimento meiw en mitm e%s seus ww%m* COMO Fow
axbs 08 seus msiwmw mﬁa

pada en ﬁmm e a&ama %MMW& @a ﬁ__
ds. parte, . azmente o experimentalismo, & mise

wm ge © fa@mmwxa@mamm@mmzaaa@mm e

rupe consiste nagueles quey anes de We
do, interessgmese pela filosofia geral, isto &, a educagdo em seus
'mmm mm W&ﬁ %ﬁ tamas %m; de m w@i@m&m am ﬂn
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e

talistas interessados sduce M tmm éﬁﬁm assuntos um

mw #MWM&W% e gue 3 nNecesss conservar éste iiw

ﬁa lmmm ragoiveis, no presente utm tals matérias sg
apenas em mw a0s temas de especlal mwr&;

- pegundo W mm 08 gque se :mm:rmm P
los grmﬁigm e mﬁm educacions nilueneds.

n8o mmﬁam mmw nas escolas e em ﬁmﬁ&g estao imsam
sadas, contudo, em m&aw aos efeitos dos pdlitlcas, programes
e pratleas sobre seu gxmr&u comportanento e @m‘t&g bem comn
no @amma gm:a quen agsumen Mlqmy pareela de responsabilidas
3¢ weridneis § wn assunte que nos leva, onde qmr que
omar wma pos: icdoy & experiéncia e a educagio estaoy’

gadas, que a explanagio de uma envolve a explanacd
@mm,aammmmxammmwm ammm,
qualger esforgo visando & uma reforma mmam:',., exige o dee
aama}.vimam de uma teoria experimental em que a2s prpostas e
presentadas para ¢ melhorasmento m «H 1@5«, tenham jus¥ifica=
g0es inteleetuais, Se os »«w wi:iwm, de fato,
interessados en PrOMOVer uma reforma edusacional, ao invés da mg
nutengdo da situagio presente, devem Mh&m de bom grado qual =
amw tentativa no sentido de “mmwz sua filosofia da educaw
gdo em termos de experiéncia, Interessan o~n08y aqui, nic apenas
em fagéeloy mas ainda ‘em comparar a tmmm de m@agm dos
axgwmmmm com as éutras duas filosofias da educagao, que
éles consideraram particularmente significativese Em eonseqhitne
cia, na 18 parte ddste estudo, fixaremos sistemiticamente o sutg
ﬁm&am; ﬁ %ams fam* e o Wx&mﬁ&l&m edueacionals,

 teorias comparaveis, de caracteristicas importantes mo amw

| A pess ressadas nas filosofias da m@w -
ol d ﬂ mxw @m i m mmm 0o gepu »"‘”‘ .

Mamﬂamq & ww mia m tm&m mmh&lm@ direta na

direcSo @u eseclas e coldgios,
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P aue m ser mmm - & e -
pardveis, com as nesmas importantes caracter{sticas mna

Mmm amlm
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Um estude das refermas educaciensis de ensine se =
cundfrie Recha Vaz (decrete n® 16 7824, de 13 de janeire de ...
1925), Francisce Campes (decrete ud 19 590, de 18 de sbril de ..
19%1) e Gustave Capanema (decrete-lel n® [y 2} de 9 de abril de
1942) nes revels que desde 1925 ficeu fixada a aceitagde de ensi
ne da fllesefia ne curse secundarie, sende seu centeide sumenta~
de pars abranger duss @edeiras, Assim temess

A referme Recha Vaz (1925) - Esta referma pinds
manteve e curse ginssial de 6 anes, mas crieu as cadeiras des

Filesefia - psra s quinte ane ginssial
Higteris da Filesefis - pare ¢ sexie ane (2rt.iT)e

5 £ T

A pef p Frencisce Campes (1951) - Esta r&f&?x&;iﬁ
vidiu e curse ﬁ%ﬁﬂﬁﬁ&rii ea deis @ara&sx ¢ fundemental de cinee
anes e e aanﬁlam@ﬁta§3 de dels aﬁns (art.2)s 0O curse cemplemen =
ter, "gbrigaterie a cendidstes b matrfeula em determinades instj
tutes de ensine superier", exigis es cursess

Psicelegie ¢ Léglca - na prim ira série cemplemen =
tar
isteris da Filesefia - na segunda série cemplemen
tar pura es candidetes & =g
triculs ne curse jurfdices
Pare es candidates ses curses de medleinag, edente=
legis, farmidcia, engenharia ¢ arquiteturs, exigir-se-ia, ne 19
ane cesplementar, & curse de f&&%&lﬁﬁiﬁ e Ligiﬁﬁ {Arts. &, 5)e
mgnteve e curse a@gﬁnémrin @a ﬁﬁt& anaa* ﬁiviéiﬁw en éﬁia cicless
e prizeire cempreendende um s curses binasiaﬁ, de guatre aness

e o segunde, dels curses psraleles de z&au anes = o ocurse celegikl
clfssice e o cientifice (arts 2).

Ne curse clfssice, se exigiria as cadeirass

Pilesefia = na segunda série
Fllesefia - na terceira série,
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Ze

De curse cient{fice, exigir-se-{s a cadeira de Filew
sefia na terceira série, cem a ebservacde, ne entants, que o pre =
grams de Filessfia para o curse cléssice seris msis ample que @
pregrema pars e curse clent{fice (arts, 14 e 15),

Un estude de centeilde des pregremas de ensine psra
s curses de filesefls nes apregsents es laltes ques

1, Os pregremass de filesefia cempartilham seus cen =
teldes es» es de eutras matérias

2, Além diste, es pregrsmas incluem tedes es temas
da Pllesefia

3¢ Ne curse secundirie, a filesefia, ceme matéria,
esta em france competicle (para ebtersa atencie,
interdsse ¢ tempe de alune) cem 7, 8 e até 9 ca=
deiras wmals,

fisses fstes nes cenfrentam imediatamente com es prg
blemas da inexequibliidede des pregrasss ¢ de sua erlentscle aca-
démics em tédss as trés refermas, -

Ap‘: a analise des tr:a pregrames de ansine e {llg
sofis drs referidss refersas, veMes que » ensine da matéria Filee
sefia cempartilha grande parte de seu centelde cem a psicelsgla ,
Assim encentramesg

Pente 2, Psicelegia, Objete, Lvelucde, Mitede
Pente 3, 0 fate psicelézice, Cendicdes

Pente lis 5is tema nervese

Pente 5, Censeiencia, Grsus

Pente 6, Memeria

Pente 7. Asseciscie de idéies

Pente 84 Atengde ete.

fstes, e 11 pentes mais em psicelegia « sende a nNoe
qﬁ. desta deturpads e limitada se seu estude hi&t‘riei, spegads
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Je

ainda @ filesefla e ainda envelvide cem e cencelts da "alme", (Prg
gramas de Ensine de Celégle ‘edre II pars e ane 1927, Tip, d'A
codernadera, Riss 19273 9657, 137 pa)e

Pele proprie tfﬁﬁ&&, "Pgicelegia © Legica" pele uee
nes un ﬁgrg;, de curse de fllesefia eferedide na 1% série de cugp
s6 cemplementsr cm acerde cem 2 reforna Francisce Caupes ers psie
eslegia, ests ainde apegoedes histéricsmente a filesefia e as cen =
ceite, da"alma", (Pregramas de Insine de Celé;ie Pedre II pars e
ane 1?33; E@f} de &ﬁ&inﬁ - &eer@t& ne 19 8%& éa 13 de abril de

Fncentromes psicelegle ceme perte de centedde de £
legsefis pera es dois cursess

Jecunds série de curse ¢llssice

B) Negées de Psicele;ia, Unidsdes II,IIT,IV,V,VI,
VII,VIII,
Terceirs série de curse clent{fice =

B) Negées de Psicelegie, Unidades II,III, IV,V, VI,
(Pregramas de bnsine Secundérie, VII, Presramas
de filesefia de curse celegiale Ministérie de i
cagle ¢ Salde, Service de Decumentagie. 19463
559¢ 16 po(folhete no 30) )¢

Os trés pregremas tasbésm inclues teelegia e & refere

ma Gustave Capenema inclWd Unldsdes em Instruclie Meral e Civica e
Ciencias Secimisy

C) Neges de legica, Unidede XI

D) Negd:s de Merasl, Unidsdes XII,XIII,XIV,XV,

E) NegGes de Estétlea, Unidede XVI. (2 bid p. 10)e

Além de cemprrtilhar seu. cemtaiide cem es materiss
acime mencienzdss es trés pre;rames precuram sbranger tedes es tg
sas de canpe da fllosefla - 8ates tratades ne pente de vista ferw
mal e sesdemice de apresentagees, definighes o aiassifiaangﬁs, sg

&
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guinde mais es cenceites e mmmmgmm convencienais de que uma
metedeleglia pela qual es preblemas »o: da fileselis sie es gramm
mag de 2lune ¢ de pensazente e %ﬁammm&sw huma e flcs Ccome anaw
1ista o certeza de que o campe inteire ds filesefia, come prepeste,
nle pedera ser dede nem deminade, nem pederd, tampeuce, ser cemprg
endide e assimilade em integrsc@e de persenalidade pele alune =
quande & tude € Teite em um eu deis ourges, quande a matéria com -
partilha seu centelde cem sutres mwrim e quende e curse estd em
luta aberta centra 7,8 e messe 9 matérias mals - tédas elas cem
pregramas 1identlcemente velumsses - pela devecSs e tempe de alud
e

Cem centeiide ﬂmmm t?mm em "pentes" a serem
W palﬁ pmi’wm ae alzzm, 36 wm;&ﬁ a a%a us wrﬁ»

de griwh:tma fi&am:f‘im& e wawmgm éa& fﬁmaﬁm

aaam além de  menciensde, ume dificuldade que de
um lsde scentida e valer mmmm de egtude da filesefia ne curse
secundrie, ¢ de sutre nega qualquer realizagBe pesitiva na epren~
dizagen do filesefia,

Refer{me-nes ao rate que em verdade, apesar des die
verses ebjetives prepsstes peles refermaderes, e curse secundérie
eray € é, um gwymﬁmﬁ pera es curses superiercs e éste para e
dos es ofeites gra, © §, © seu ebjetive, A adniss@e mes curses 5%
perieres, ne @m&m&;% cem exce:s@ie des curses de Fllesefis, Matesj
tica e Pedagegia, mw 7o inelul a filesefia, Resultades gam 8s
que & nccessitam gmzfa passar s exemes, seu valer & prepedutice
e maﬁa&m; para es que nde & necessitam para es vestibulaves, &
mﬁwi& neve spresentsda nes deis dltimes anesy eu ne iltime ane
é um cempetidey irritante e imitil cue ocem e seu velume tema e
tempe des eutres tantas matérias mals ™iteis", peis inclufdas nes
vestibulares. '

Em smbes es cages as Mm&e;ﬁ% fax:;;m @ wﬁmr de ﬁn
lesefie a se éagligw da fiﬁﬂiﬁ%@ de ae lntezral de sdels

&&},3 %@mweiﬁm*

Mpresentade pery

Filze Caldas de Carvalhe



por Theodore Premeld
( lniversidade de Boston )t')

= A HE pouco tempo, eu, € OULIRS DEasOasB, r@é@h@mﬂa um convite os-~
tranhe. Yaotrsnho ndo &geﬁéﬁ pelo contetdo, eomo também pelas pes-
soas que ﬁ againava%* A Déeina Conferéneis de Aniversfrioc da "New
big&glm waﬁealﬂlpaaza»ms o comentesse wfbre o meguinte porguntat

: azmuﬂbww
¢/ "ope Vipensferraoas sorteerd a educacfo norte-americana nos p%éxim,

/' des enos?* Assinavem, Williem i, Kilpatrick, Jerrold Zacharies,
f‘,:&rﬁhér Bestor e Robert J, Hutchine., Qualquer um ficeris intrigede
ﬁém tal convite, %@ri& posasivel gque representantes de pontos de
vista educacionsis tHo extremamente diferentes como Rily@tyiak e

Hutehins fossem, realmente, ouvir o que uvm tinha e dizer ao @ﬁﬁrﬁ?

j e
P . Hinhs respoctc perve como dedswbtnes nors 8ste ortige.
jfﬁ" " B earte enderegada so Dr. Kilpatrick, escrevi o seguinte:

“Seu depele de inecluir ss opinies de pessoss de perspectives

educacionais t30 diversas & digno de louver e, sem dfvida, muito ne-

cessério hesta épcce de extraordindris ?r@$¢u§&§§ﬁ*g. Conforme o me-
nhor sasbe, minha yﬁéigﬁa filosBfica em educagBo & eompletamente hete-
rodoxe ¢ difere, enm ganﬁes decisivos, nfo epenas de sue, mas princi-
ralmente dss do Dr. Bestor e do Dr., Hutchins, cujos nomes scompanhem
© S88W..es. Presumo que, tendoews eserito, & seu desejo conhecer meu
ponte de viste assim ﬁﬁmﬂ o dos outros.

#asesd depafio é@ “grutnik® nie ap%na& éasp@rtﬁm o povo norte-
emericano de sue 1@%&&&1& &&u@a@i&n&&, aama poucos agontecimentos o
fizeram, mas demonstrou, desde entdio, 2 ecspantosa confusiio reinante
entre nés quanto he fungdee e sos propdeitos da educagBo cn nossa de-
mocracia, Meis espanteso ainde, se isso fér possivel, & o fate de ¢
xistirem, nos Istados Unidos, vozes %th@&%?@ﬁtﬁ imvart&aies - GXoMm-

- plificadas nor *E%fé“ :
tecimentos, O @éi*@riaﬁ de nttmere de 3& de marﬁg &a lgﬁé da revista

"Life®, trmnserito por "Time" e pelo ”?%a Hew York ?1%&3“ & por ot

(_,,1 mef%weg,wwiﬂlycf I Vol T+ P 20 £

o W S T
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tros periddicos, fm@ ficavae de mancirs tie reveltante oo proble-

mnes gue o Socledede de Filomofis de Educagfo em sue reuniBo anuel,

em Indisnapolis, & 2 de abril de 1958, registrou ur voto de cenau~

re e 8cse tipo de jornalismo "irreeponsfvel", A §r§§émita;t§3?r@%ff

sidente da Soeledede era o Padre H. J. Henle, £.d., € muito
brog diseeordam de filosofia de John Dewey, que foi perticulermente
ataceds pelo sditorial.

K80 chstente, o tese do editerisl do “Life” representava, de
wm certe mode, & atitude de milhfes de pesscas gue st considersm
C Pautoridedes™ em educaglo ﬁﬁrt&wﬁﬁ@riﬁﬁﬁﬁ« - Lsse tese &, noturalmen— /
‘te, que a educacfo, em Wltima instluein 2, terd de egoolher entre dois
pontos de vieta ~ um d8les representado pele progreseivienc de %ﬁway‘
¢ geus diselpuleos, ¢ o é&tra'rﬁyrﬁﬁ%aﬁﬁﬁa pe 1& msgéﬁié de neo-conser

/wr\ AN 20

vaderieme que "Life" dofende e que, 28p »ﬁé:ea; peleoa trabelhos de

pegssoas sfrias como ¢ Professor Bestor, tem o spbio de thdas &%ﬁﬁiﬁé‘
f8rgas de cultura que identificam Qé&ﬁ&@ﬁa gor ap formas tradiclionais
ﬁ.ﬁgr@néizagﬁm ¢ oor as disciplines cldesicas,

%, ...lBs0 escolha de um ou de outro pouto de vista € tHo falsa
quanto & psewdo-efutese ¢ s propostas disperatadas a&&mylifiﬁaﬁaﬁ
nos trebalhos izuslmente sérios do Professor Paul Weodring. W Estou
corte de gue existe uma sbordagem raéiaaimﬁﬁﬁa'ﬁifaxﬁﬁﬁﬁ para ¢ pro-
blema, sbordagem cusa que teremeos de &iv&r an a@zﬁiﬁar&gﬁﬁ afin de
nic nos 1ludirmos ﬁaﬁefi&i&am&nﬁa com gimplificag@es extrensas e ven-
samentons deformados ﬁa nostflgides. Dssa aﬁaxﬁ@ gem tem vor base pe-
lo ﬁﬁﬁﬂs\éﬁﬁﬁ previssas fundamentaia,

"4 primeira premissa ¢ a de que vivemos hoje num dos meiores pe=
rIodos de crise da histériaz da hﬁ@ﬁﬁi@ﬁﬁ@g Considerands que 84z &
histdris consiste en eriaaﬁ,rweﬁxm@ﬁt&ag & atuel nfo encontra prece-
dantes por véﬁﬁés motivos, o naisg ﬁ&gﬁ%ru&ﬁa égiag sendo o fabo do
&foﬁ possulr, sgors, z capacidade de &ﬁ%ﬁr%ir, ﬁa ﬁéiﬁ& para o dis,
3¢ivi1i“a 8 0z Istadeos Unidom, vivendo nums Aures de éﬁgﬁ%&&@?ﬁ
prosperidade ¢ eomxplaclneies, ven-pa rﬁﬁ&a&n&@ ﬁ almitir tase fate

eom a&ﬁviﬁ;%a. Im puitas outrus partes dc samdo, entretanto, ag nao-

estlio profundamente preccupadas - 80 profundsuente que,



3.

s egonpanhe o8 acontecinmentos

gonferne pole verifisar qualguer
wu&éj”*% nosge pafs & eada vez mals encoredo cop ceticismo, e cada

me nmencs como o grande V%ﬁﬁ susrds démoerd wtica que outroras fol.
p, J P

"A segunda premissa ue, seein come 68 cifneiss ffsicas atra-

?ﬂf”““?ﬁ recentemente, amé revolugo am pax “ﬁﬁ resporafvel pels pré-
0 \
prin erise, hoje @@Hu%&, iy ”agmﬁigxgiwumV$drlﬁﬁ&ﬁ es entram, »Api-

demohte, em sew perfodo Je revolugBo, Tesa revolugBo j& desperta os
que com ela estio ?@wiliﬁrigmﬁﬁm pare & compreensTo de que 2 humani-
dade i;rv%inwfgﬂg ELoTRy do oportunidade de &ﬁi&aiﬁ;EQ% civilizacBo
mundial de sbundfncie, safde e capecidede humann tEo positive e yrﬁw
zissora quanto negativa e ﬁ@?fi?»l ﬁ & erise simbolizada por "soud-
nikz" e blmbes de azuymgénis. | |

nh educagfio de que oz Tatedos Unldos precisanm dove, afirmo, ser
reconstrulda sdbre essas duag §$@ﬁi$ﬁ&é.’ Pode tornsr-oe una educas

¢lo que @&&?“T& os ?@vﬁhe 53 aventura e Y eriscfo, ﬁi%ﬁﬁﬁﬁ&wﬁﬁ;éiﬁ

v pole &iam&%fmlmwnﬁe opfsto a0 de seu fnico verdadei-
ro oponente - a eduoagl@o totalitéris da &rbita comunistsm, Ao invés
de ge basear en aaﬁggyﬁgﬁa wlirspassadas de a@r&n&izagﬁm e discipli~
na, que, no fundo, sfo apoiadas pelas flrgas neawccna&fvwmﬁraﬁ, ela

P

pode utilizer os nalores recursos das cifncias

teordia 4@ homen wnificado ,que Buses r%aur“ﬁw elucidam, Os crgumen-
%@@ 3&§@?£1&;&4& uillizados peles grupos pre-eifineia e pro-humanida-
des en pums &iﬁﬁvﬁﬁg@%g sto tho exagorados quante os utilizados nas
ksnﬁenéaﬁ entre os chamados L&RQ cionistas e acadlnicos.

ﬁﬁ treinamento de professores, por exemplo, seria, naturalmen-
ltw; xsax”’“ ;aﬁa?&aﬁa tal Qﬁﬁﬁéi@é ?imgaa$@¢ o momentc &le estd
'r@%¢@ta de t?ﬁ%ﬁlh&‘rﬂ%iﬁ&irﬁ, de ﬁm exeesso de Bnfase sﬁbra o méto~
R_ﬁa;féé t6da sorte de sbsurdos. O programe de humsnidedes do gindeio
/e do coléglo %iyiacﬁ §r&¢iﬁa,ﬁtﬁ&%é&,l$@r reorganizede - $1¢ fr&%&ﬁﬁ»
ﬁ%ﬁﬁﬁﬁﬁiﬁé e&x&ﬁﬁsrgza\gmr un cfos de Qﬁraﬁa sen relagio entre si,
engino deficiente e aprendizagem nio motivada., MNem a formago de
S@fg?&#&er&g, nem o progrems de humanidades, podmser considerados sa-
ti&f&%&ﬁi@ﬁ,‘ﬁarqu@ nenhur & erientado por uma filesefia aé\@ﬁnéagga

‘e qultura apropriada & um munde em erise, Nenhum dos dois & sabis-



de

fetério y,rqa& n%n 80 nocBs {quende muito +8m uma vege nogBo) de
‘ A (W h
que J& oe . contra bem wuaza»am& ume reveluglo nan cifncizs el

d@%ﬁfy&u»,¢4>

s, destruindo ss velhas cl&s ificegSes ¢ abrindc noves ho-

B

risontes de potencislidadeyhumanas .

"Rao y&%%@ indicar a@ﬁi, detalhadanente, o que aigmifisariawas%
28 coneepgds pura o currfoule, pars ss nlveis de¢ %ﬁ#mzmria&&ﬁ, PEYE
a administracio ezcolar, @u,@a&a o professorade; poasoc, apenas, 8-

diantar que tude isso serie encasrade de nmodo completsmente nove.

Podenes, entretente, dar indicagbes, aguf, sbbre
como passar de um albo nivel de generalizaglo para um nivel conere-
o de @ritim&‘ inﬁﬁa premente ngcessidade de novas Pormes de expe-
rimentacfo educscional - novos proj etos sob a forma de hipéteses a
serem expsrimentadas...« Chogou s hore de darmos infeic 2 projetos~
pil8te audeciosos ¢ cheios de immginagio, basesdos na concepgSo que
tentel indiear. Profemsorcs ¢ alunos d8leps participarien con um &

e dudcoero
L € gue talvez sc¢ tornusse contuglante, podendo vir & afetar a

educag@c ndfic apenas dos ILstedos Unidos, meas ﬁ&a@émaﬁ%gﬁﬁﬁ$ﬁ$ peises
sensgivéis b erise de nosso tempo, @ que EER espersm ver-nos, de novo,
na lideranga.”

Os pardgrafcs seguintes esclarecen ws poucc mals arai emificods
da ﬁ@él&rﬁ%ﬁ@ aeing.

A primeirs premisse - de gue vivemos nune &poca de crise - & sup~
tentada por @ui%ﬁa~aaﬁrss‘faﬁar@$ alénm 4o selecionade por mim. Consi-
derando gque & aex%@ﬂig&m por umu guerra aualaar : 0 que de madis pavo~
reso n@&@ria acontecer ex nogga &yaea, wy g&u@@ EeNOs pLvorono Lpenss
880 &8 a&&in?egwa@ﬂﬁa insidicscas éﬁﬁﬁ&ﬁ&ﬁ per partievlan radieostivas.
ﬁ@rm&&@ﬂt@dge & ligso duss ssngrentas. guerras intercontinentsis euw um
guarto de séoulo, ¢ suxgnﬁan%@ de um poderese slstema totalitdric gque
Jé ameaga & g@aig%a‘&axﬁ@wamari&ama de maior potlneis imdustriel, o,
ggmr&, & conquiste do aﬁﬁagﬁ com scus bons & mﬁmﬁ_grﬁﬁaé%iaﬁ Qual-

CA"\/UQJ- W
Ll et o fsses scontedimen-

quer sistoma educscional que ndo 48
to08, que n&e proporeicne tSiae es eportunidades possiveis vpura gue ge
Gescubran sUaB cauLes € Que nao @f@aur&n@a& A nove g@r&@%@}m&ie& de -
enfrentd-los gnquante ainda gxia%ﬁ tempa, aa%aré\fugiaﬁ& &sVﬁaa@ xﬁgw

ponsabilidades mals urgentes., - BT -



De
Bombora certos pontos de vis i@, alén do mgu, congordem ¢on o

fato de que-existe uma crise importante, nenhum oulro extrairia dés-

e fLato imyﬁfﬁﬁi?ﬁﬁ educacionais gemelhantes, Os mais cruciais dés-

sZunde premissa - o revolugfo em curso nas cifnelas

ses\/fepoucan na BE
Ao . . G
shayionist: Isge revolugSo exige que a educagdo faga ums revisHo

en t8da sua estruturs eonvencionsl ¢ estude novos meios de (1) orde~
nar as ﬁﬁﬁﬂi§l§ﬂ&ﬂ,‘{?)/Qﬁﬁﬁarwﬂﬁlﬁﬂﬁ processes pelos gqualis elas sdo
ensinadas e apreaéiéaﬁ, e (3) formular os propdeitos da escola & da
poeciedade.

Eﬁﬁfﬁﬁriﬁyﬁidﬁ possivel conceber-se guslquer d8sses imperatives
antes do aparécim@nﬁa de cifneiszs noves tals gomo & sntropologia cul-
tural ¢ a psiguistria, ouda iﬁt%rwralagﬁﬁ zxt delas com cifneiass mals
velhas como economia, sociclogiz e histéria, Nenh¥me delas depende
‘48 metafisice ou de outras doutrinag espeeulativas das filosofias
clédsaicas, 7T8das eles, owbora passiveis de maiores e posteriores es-
elarecimentos e verificagSes, sfo, potencislmente, demonstréveis o

defensévels eamﬁ t8da cilncis. h
m@ﬁ%&ﬁiﬁ} agora, 1lustrar os trés irperativos em t8rmos de edu~
cagios \

1. Até § gf&ag&%@, g estruturs do currfculc tipico-dc ginfsio ¢
do eolégio

a}é, em grande parte, composta de um emerasnhado de

@igeiplinas distintas que, para o &3%&% médio, poueca ou nenhume rela-
¢80 t8nm entre g1 — linguas, matenftica, ei&neia social, cifncia natu-
ral, e outras - cada uma delas, muit%s vﬁa@ﬁ* cubdivididas em cutrss

uﬁié&ﬁ@ﬁ diﬁ%&ﬁ%&gu ﬁﬁ cifneias

, estdo demonstrando fque,
nele menos no que se refere = tfdas os Areas r@l&&i&ﬁx 55 cOm & expe-
vifneia bio-paicoldgica, essas divisfes e subdivisfes”tornsmwis coda
vez menos defenséveis. Conceitos tais pomo organismo, indicando re-
lacbes entre partes tanto guanto bl partes r@iéﬁia&a&a&, estfo subs-
tituindo os velhos eonceitos g@@mi&ﬁicggﬁ A vida humena, inddvidual
éfeal%uralaant@, éxeaﬁa vez mﬁiﬁ‘@ucarmﬁa em t8rmos de pagﬁgés e
Qﬁﬂfigﬁr&y@@g% | | I
| &rﬁaﬂ progremes de eduengBo geral ou in%agx&éag o8 qug&a reso-

mhecem gque alge deve ser felto pera der uma unidade sigﬁifiﬁaﬁiVﬁ .

fel



estrutura do ecurrieulo, foran, elguras vézes, afetados tangenciasl-
mente por fsse azspecto inter-discipliner do comportamento humano,
Infelizmente, entretanto, 8les forem também atormentados pelas mes-
mas confusdes em t@ari& e prética, doenga crénice de outros progra-
mas educacionsis, Alguns educrcionistas gerais, vor exemplo, rece-
bem sus deixa das eiéﬁciaﬁ‘fiaicaag outros, do n@&»égamlaﬁiaigﬁa~e<k
doutrinas conglneres., Foucos ainéa'e@maiﬁaram as tarefas e os ob-
Jetivos dos séres hmm&néa come a primeire e mais importsnte preccu~
y&ggav&a educacBo yars & vida numa época como @ nﬁasayau em guslgquey
época.

Issc n8o significa que as cifnecias fisices, assim como as hﬁmgw
nidades, devam ser negligoneisdas dentre da nove esirutura, ﬁigﬁiﬂ
fica que elas estfo cireundgéaﬁ por esse estrutura. Uma teoris de
homem unifiecedo, Cerivend ’ ceontribuinde para o nosso conhecimento
experimental d- comportamento humaaﬁ en suss miltiples perspectivas,
nfo deve spenas integrar taésﬁ,aa outros campos do conhecimento; de-
ve proporeionar-lhes vm nove e potente gignifiaaﬂc;

2. A neecesséria reconstrucBo dos procesacs de aaaina ¢ epren-
dizegem fol precedide per ug grande nimero de recentes yaagaiaas"bﬁ»
havibristas? das quais ume fracéo epenss comece a penetrar na préti-
ce educacional, Telvez o finicc ponto em que, até agora, se deu a pe=
nettacho ¢ e pra&umiaﬁéésultaﬁaa, ﬂéé&ﬂa m@to&nlagi& da "dinfnica
de grupo®., Intretanto, mesmo n8ste cago, conforme acontece t8o comp=
mente nos eireulos educecionais, ela aparece navs frequentamﬁnt;“;a~
mo um eapriche superficial do que como um processc profundo, éagenw ~
dente de uma extensfio ceda vez mais anpla de dewecbertes s8bre os
"campos de f8rgas", oz quais eans@i%uﬁm'aa interagSes dos &ﬁr@$ huma~
nes @m~saag méltiplos éaaempaﬁhﬁs*

ﬁinda mais promissora € a frﬁnzaira “aulturawewveraanaii&aﬁe”
hqui. oz antropbdlogos e psiedlogos traballiam Juntos. ﬁleaigstas dew
monstrando, por exemplo, que a aprendizagem compreende éiménégeg DO~
laristes de experifneias interiores e exteriores, algumas é@laa com-
pletanente inconscientes, que foram quase totalmente n@giig&naia&&ﬁ
pelas f&rmulageaﬁ ortodoxas que aiad& aﬁbiinham B Totinas éa sals
de aula, | ;



8

LA ‘
ZTese modo deYfsinzbelecer-ms objetivos educeeionmis repouse,

também, sfbre vm erescente inventdrio de dados de pecquisa., Os re~
CUrSOE humamaﬁbara uma vida feliz na terra sBo infinitamente maio~

reg o gue Jamais sonhamos - recurscs que mel comecanos o explorar

por estermes, quasc sempre, cegos pelo asnzlit, ela ignorfincia e
E ¢ QW .d_‘é!t.a% pel ;T‘ % &
velo fido, Uma educagfolqle—se—coupasss ~$§¢;s be s»
deria contribuir, mais do qualquer gutra esgéneia, para substituir

o
esgag flrgas dectruidoras por esperangas, cientificamente experimen-
togem o b momt, para o fuburo da humanidade.

Ten & teoria educacional se preccupade com ¢ tipe de imperati-
vos que indiquei? Infelizm nte, sou obrigado = regponder que & preoc-
cupac@ic tem sido pouca. Os fAnidos livroes recentes gue, no meu senten-

- \

der \ajudan (cada un de modo Qiferente) =80 tr8s: "0 Ideal e a Comu~
I, Eo Eﬁrﬁﬁﬂﬁ,
irey LR X RRRE ] (R) E "Fi-

ridede - Uma Filosofia de IducagBo", por
losofiad IducagBio para a nossa Epoes" por Frederick Mayer; = (3) e

"Pilosofia e Educacio”, editade por Israel Scheffler.(4)

I diffeil, entretanto, sentirmos que ¢ fnimo neo-conservador do~
winante esteja passando. O fato mais estimulante sdbre as cilneiss
er seu éﬁpiéé degenvolvimento Hfote ﬁrabm&h@, natursl -

\

forto puen dgufles de &niwo timido, senfo derrofista, e muito apfic

mente, revelei apenas alguns aspectos) € que elas oferecem pouco conw

3gulles que continuam a crfr profundsmente na necessidade de uma fi-

iosofia e programa adequados & nossa época revolusiondria, .

st
(2) Hew York: ﬁgrv@r, 1558,

(3) XNew York: Odyssey, 1958,

(4) Boston: Allyr and Bacon, 1§58; :




