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CORSOS ' E HABILITACOUES

ImpGe-se um reexame da terminologia referen
te aos conceltos de cursos e habllltagoes,em vis
ta n3o so da atual nomenclatura relativa ao ens;
no de 12 e 20 graus, como da reforma universita-
ria, exposta em inumeros textos oficiais e legais
sobre a matéria. _

E de esperar que, em abono dessa nomenclae-
tura oficial e oficiosa, estejam subentendidas -
31tu@goes concretas da educagao brasileira atual,
como tambem estejam subentendidos conceitos es
tratificados cultural e 5001olog1camente,por uma
certa fixacao consuetudlnarla, por parte de pgo
11tlcos da educagao e administradores escolares,
que construiram, nem sempre da forma desegavel a
partir de situagdo "de fato" dlspos1t1vos "de ai
reito", a margem do processo hlstorlco educacio-
nal bra511e1ro.

Para uma analise exaustiva do assunto, sg
riam requeridos estudos em profundidade de toda
uma tradigio educacional brasileira, mesmo que
essa tradigio, "in casu", tenha sido diversamen-
‘te mutilada por reformas e por pseudo-~reformas -
de ensino, que nao chegaram a se cristalizar
em sistemas organicamente definidos, ou em modg
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los educacionais estéveis.

Falta, a meu ver, nos nossos meios educa
cionais o cultivo de uma filosofia da educa
¢ao brasileira, que fundamente, informe,acom
panhe e interprete, com toda a profundidade
conceltual, todas as reformas e tentativas de
reforma que se produziram e continuam a se
produzir, numa.sucessao de eventos por vezes
incontrbiéveis.

A breve tradigdo brasileira, com relagdo
a cursos e habilitagOes, tem sido mais signi
ficativa, em seu conteldo. e alcance cultural,
com referéncia a "cursos".

No per{odos colonial e imperial da nossa
historia da educagdo de pafs descoberto no
infeio do século XVI, sem tradigdo cultural,
se comparada com modelos europeus ou asiéti-
cos, s preciso lembrar as experiéncias havi-
das nesse campo da educagio, |

Basta recordar o que significaram, nos
tempos do Brasil colonia e império, os  estu
dos que se concentravam nos modelos academi-
cos das "aulas" de filosofia, de teologia,de
grego, de latim e de retérica, segundo tradi
gSes de cultura europeila e, especialmenteyco
nimbricense,.
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A tradigao europeia de aula como curso nao
chegou a se fixar, so século atual, nem me smo
nos prlmordlos do século X1X, porquanto a aberty
ra dos cursos Jurldlcos, em Olinda e Sao Paulo,a
11 de agosto de 1827, inaugurou uma sistematica
nova, que polarizou, em torno do acontecimento e
nao, apenas, em torno da. nomenclatura, uma novo
estilo de vida academica,

As mutagbes de sentido da nomenclatura nSo
foram simples ocorrencias gramaticais, devido a
meticulosidade dos filélogos. Traduziram, em épg
cas diversas da evolugdo do povo brasileiro,e ao
longo do processo pol{tico derivado do espirito
de afirma¢ao nacional da Independgncia, as expec
tativas e as iniciativas de elites intelectuais,
‘Qque se empenharam em tragar os primeiros passos
da. cultura brasileira,

E de notar que a semantica pedagégica tem,
como as outras semanticas, de outras éreas do cg
nhecimento humano, a sua fundamentagao no contex
to sécio—cultural do pa{s, nao sendo restrita a
um caso de pura gramética.

Nos dias atuais (expressfo um tanto ambigua
e demasiado abrangente) é preciso verificar até
'que ponto a nomenclatura de curso resiste a ou-
tras nomenclaturas.
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De passagem, lembro a nomenclatura de
treinamento, que tanto se vem usando, especi
almente a partir do Plano Trienal de Educa -
gao do MEC, dos planos do INEP; do DNE/PAMP
e de tantos outros, que se sucedem numa con
tima mutagao e, até, em reciprocas assimilg
¢Oes, mais hibridas, do que mesmo assimila -
¢Oes conceituals.

Refiro-me ao "curso de treinamento" tan
tas vézes citado em documentos oficiais do
MEC, nesta década de 60 a 70, e, ainda, nos
dias atuais, 0 que me parece um hibridismo -~
pedagégico inaceitavel. Ou se trata de cur-
so, ou se trata de treinamento,

Mas reunir os dois um uma entidade sé,
com o0s mesmos objetivos e os mesmos instru -
mentos, nao parece soluggo razoével a um. pe
rito de educagio que possa distinguir uma
colsa da outra.

Outra nomenclatura a registrar, aqui,em
bora sem grande importéncia para O caso brae-
sileiro é a de "assinatura", ocorrente em di
vVersos pa{ses centro ou sul-americanos, mas
sem uso no modelo brasileiro,
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As "assinaturas de aulas" nio chegam a ter
repercussio no nosso atual sistema e&ucac1onal,
apesar dos faceis mimetismos que, as vezes, com
prometem a nossa orlglnalldade, no apresentar -
de solugOes nao brasileiras para problemas bra
sileiros de educagfo.,

Ha quem, até, preveja a volta da nomencla-
tura de "aulas" como sinonimo de "eursos", no
atual estaglo da educac¢ao brasileira, .

Voltando ao conceito de curso,num
retrospecto histdrico da educagio no Brasil,ve-
Se que, na grande maioria dos casos, curso tem
sido uma sequéncia org&nica de estudos, com ob
jetivos definidos, de acordo com uma sistemati-
ca elaborada.

De tal modo, o curso tem organicidade ou
deve mantg-la, no decorrer da‘sequéncia de esty
dos, que seria uma mutilagao do.curso qualquer
interrupgdo mais forte no mesmo, O curso seria
uma corrida de obstéculos, sem direito a uma ip
terrupgdo mais demorada, a menos que, apés a in
terrupgao, aquele que corria e pbarou, recomece
do ponto em que interrompeu.
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- A palavra curso, devido ao uso multiforme.
que tem sofrido, ao longo das experiéncias e
dos niveis educacionais os mais diferenciados,
modificou, em parte, o seu significado origim
nal basesdo na etimologia latina.

A palavra curso, como ¢ necessario lembrar,
provem do latim "cursus", que por sua Vez,pro
cede de "currere" (correr). Assim, "curgis" -
significa carreira, corrida, anda mento, o an
dar, movimento; curso, duragao, seguimento;con
tinuagho, carreira, andamento; florescéncia 9
prosperidade, (Cfr. Novissimo Diccionario Lati
no - Fortuguez, L. Quicherat ¢ F.,R., dos Santos
Saraiva, Rio de Janeiro, B, L, Garnier, s/d.,p.

8).

Esta remissdo ao vocabulo de origem latina
vem reforgar o sentido da ideia de curso como
carreira, duracio, gegulmeﬂto e contbinuacio.

Tentando uma analise dao assunto,sera opor
tuno lembrar alguns aspectos da significagio -

que "curso™ tem, ou pode ter na atual conjunty
ra socio-cultural e educacional do Brasil, nei
tas dltimas trés dachas, sobretudo no periodo
de 1960 ao0s nossos diase

E' evidente que o crescimento vege tativo da
populagﬁo brasileira vem exigindo ¢ impcndo um
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esforgo crescente das agencias educacionais no

sentido de serem oferecidas maiores ey, talvez,
s

melhores oportunidades de estudo a grance mase

T

sa de criangas, adolescentes e jovens que pro
curam as escolas,

Ha.uma crescente demanda de escolas e de
CUrsoOSa

A apeténcia educacional ¢ um fato consuma-
dog hoje, na grande massa da Dopulagao jovem
brasileira, que procura os cursos quase com um

esego me5511nlco de gue a sua 51tua@aozxssoa1
ira melhora ar, apods o curso conclufdo,

Daf uma série de oportunicdades de cursos
que se oferecem, ora por exig%ncia mesma, aa
pressao da clientela gue procura oportunidades
de estudar, ora por promogﬁo em Jlarga escala de
nursos novos, que as agéncias educativas res 1L
Zam, as vezes sem um estudo do mercado e das
suas reals necessidades,

Multiplicam-se os cursos: eis o fato inega
vel, Se eles correspondem, de fato, as exigen
cias de demanda, ou se a oferta & produzida sem
atentar para as exigencias qualit tivas e quan
titativas do crescimento econdmico e do desenw
volvimento sociomcultutal, isto & outro assun-

to o an~lisar. Meraces realmsnts, uma congide-
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ragac especial,

0 fato concreto ai esté, bara servir de
reflexdo: multiplicam-se os cursos de toda e
qualguer espécie ou nivel e, nem sempre,quen
os promove tem a certeza de que eles irao g
tingir objetivos definidos. Vejamos algumns
tensbes que o palavra CUrso vem con port”nd
recentemente,; pelc mencs nas sxperi bﬂ01asbr@
sileiras de educagio.

1) Curso comp transmissio, Trata-se de 7ma

5

transmissgo ora de conhecimentos, ora de tég
nicas, que o sujeito recebe de guem os oferg
ce.

A atitude passiva e receptiva, nem sem=
pre traduz uma receptividade desejada a ni
vel de aprenaizagem. Esse tipo de curso como
transmissao quase I apela para o dinamismao,
a inventividaéﬁ, o auto=-desenvolvimentc  do
individuo que recebe. Nele se realga mais o
papel ou a funglo do transmissory pouco ime

portando se (e até que pontc) o gue recshe a

transmissdo, realmente sabe recebé-la gymals
10 que 1sso, pode e sabe transformi-la.

0 ensino chamado primario (bem como o de
nivel secundfirio na terminologia antericr a

o ~ o ’ 3
Lei n2 5692/71) incorreu no erro padagoglceo
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de supervalorizar o curso transm1ssuo, se ben
que isto.nfo seja uma posicho inflexive 21, sem
excegbes. Mas, em linhas gerals,.f01 esse o0
desvio metodolégico que levou os educadores a
uma exacerbagio de posigdes, centralizando de
tal modo o ensino e a sua didatica no préprio
professor, que nao restava quase nada 20 alue
no, parz construir ou fazer com o iniciativa
prépria

0 "Curso transmissac" tinha por objetivo

dary transmitir, sem se preocupar, de fato,se
aquilo. que dava e transmitia ao aluno es

tava sendo usado, de modo criativo = pessoal.

B! uma forma de supervalorizacio da fun-
cao docente, em detrimento da pessca que pro
cura entender, aprender e assimilar,

Os cursos de carga horaria pesada em cur
to perfodo de duragSo, quando nfic ceixam tem
po livre suficlente para os alunos analisaren
O0s assuntos explanados, incorrem no perigo de
um paradoxal esvaziamento de conteﬁdo, por dg
feito de nfo assimilagio por parte da clientg
la. B sera um defeito da clientela 24 ou um dg
feito téenico da sstruturagac do curso que
ndo prevé o necessirio retorno dos ensinamen—
tos tedricos ¢ ans téeniens apressacdamente -
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transmiticdos ?
Incorrem no mesmo perigo de esvaziamento

-

por parte da nio receptividade Operacig

o3
oy

nal da clientela -~ como poderia ocorrer unm
esvaziamento, ds fato} em outro, tipo de cup
de conteldo extremamente pobre.

E' um fato a Obssrvar, tanto mais que g
UTGMchla de tempo tem sido o modelo inade ~
quacdo de muito curso desse tipo =" u.r s o
transmissao" - sem que se verifique, da par
te dos alunos, a necessaria assimilacao  de
conteudo,

O tempo para estudo e reflexio pessoals
é um ingrediente necessario a qualquer tipo
de curso.

2) Curso como Drocesso. Trata-se de outra mo,

dalidade, a meu ver, com fundamentos psicolé
gicos na aprendizagem pessoal. Insistir na
tecla da aprcﬂdlzagcm pessoal pode DﬂTGCuT -
un trufsmo cesncccssarlo, el se tratando de
educacdores ou de pedagogos que, supostame nt%
sabem o que qucrbn em bducagao.
Toda v1q? é preciso salientar, para guem
lida com os problemas COTPlWUuerS Ao dloma-
dia, em educagio, que a aprondizagem pessoal

&
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¢ de extrema necessidacde para quem acredita pog
suir uma tsoria da aprendizagem,

0 curso como processo, embora nzo seja ege
ta uma linguagem nova nem exética, ¢ uma exi -
gen01- da mprundlzmocm como tal, espescialmente
s& se atender a Ms COH@lCV 3 S suogvtlfﬁs, especi~
ais, em.que se verifica toda e gualguer apren-

~

dizagem, Se um cursc ¢ dado a uns ou:ivérios

ndiv{dmos, 28 S& O CUrso naoc os atinge, nao
os estimula e nac os predisple a formas  pege-
soals de expressdo, de que serve o curso?  Sg
mente para ser dado? B' forgoso reconhecer que
nenhum curso pode ser dado como se ffsse .ot
"ars gratia artis" s sem Tinalicdade 3fopr13. 0
sujeito que, supostamente, se submete ao curso,
precisa extrair dele alguma colsa que, devida-
mente assimilala por ele,traditzd uma vivencia
pessocal. Em outras palavras, o Curso, para g
tingir ssu objetivo préprio, precisa ser entepn
dido, assimilado e vivenciado pelo.sujeito ou
pelos sujeitos aos guals se dirige.

Dai uma especie de "feed-back" gue se esta
bclecc entre o curso, o sujeito €& a sua experi
encia vitale

Pode-se, todavia, perguntar que papel te=-
ria o professor nessc sistema indicnlo, sumam
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riamente, acima, de "feed~back" da aprendiza-
gen. N o

Como o tépico aqui abordado esta referido
& curso, sem exclustes do que um curso compor,
ta em sua estrutura completa, inclusive em
recursos humanos, & obvio que a fungao do prg
fessor ésté impl{cita No processo, a menos ey
por quase excegdo, estivesse em foco o oaso
dp ensino programado por méquinas de ensinar,
Nem mesmo nesse caso extremo - que, hoje, em
Tface da tecnologia se torna cada vez mencs eg
tremo, haveria uma anulagio da fungao docente,
porque o préprio programaedor (ser humano) eg
tara reprssentado no processo sumariado do
"feed~back", & pessoa do docente (ou do profeg
sor) ndo pode, evidentemente, ser exclufda do
processo de aprendizagem comum, sistemitica 5
mesmo que se compreenda de modo mais amplo, a
fungdo docente até como a fungaoc anéloga gque
a méquina de ensinar representa, Isso apesar
da imperfeigdo da analogia,
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Eabilitactes

Antes de oferecer comentérios a0 conceito g
tual de habilitacao, conforme o texto da Lei no
56%2/71 ¢ os dispositivos emanados do Conselho
Federal e Educacao em bareceres e outros docu-
mentos oficiais, convem remeter o leitor aos
conceitos principais de habilitag8o, de acordo
com alguns avtores consultados,

1. "heglo ou efeito de habilitar ou habilitarese,
Aptidﬁo, capacidade, qualicdade, Conjunto de CO=
nhecimentos: "Eu tenho algumas habilitacOes:fiy
0 curso dos Liceus™ & nscessario satlsfazer pg
T8 gozar de um direito" (Cfr. Antonio de Morais
Silva,.Grande Dicionario de Lfngua Portuguesa 5
108 ed. rev. cor., aum. e atualizado,.vol, V
Bcitorial Confluéneia, Lisboa, p. 638,

2e “ﬁgﬁo ¢ efeito de habllitar-ses capacidade
disposigao, aptidios; conjunto de conhecimentost
"Aodo que alguém intenta em juizo a fim de  se

?

mostrar com capacidade legal para herdar oy de
mandare. Doeumento, t{tulo que habilita para al-
guma coisa." (Cfr, Caldas dulete, Diciondrio.Cq
temporaneo da Limgua Portuguesa, 22 &d, bras.em
5 volse, vol, 1II, Editora D~1ta, SA, 52 ca,, -
196G, Rio de Jansiro, pg, 2016,
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3 ”Aptidao,.formalidaue exigida para se con
seguir algo". (Cfr. Bnciclopédia Universal, E
ditor Arnaldo Batista Margues do Soveral, Bdi
tora Pedagbgica Brasileira Ltda, SPaulo,l969,
DPs 1718)

A seguir, convem buscar outras acepgoes ~
no texto da Lei n? 5692/71, numa tentativa de
exegese desse documento basico sobre a chamge~
da reforma Co ensino.

Eis as acepgles principais que o texto da
Lei n? 5692/71 apresenta.

-

1 - Em se tratando do ensino do 20 grau, nota
-S& a Preocupagac gue tiveram os autores ao
texto legal emressaltar a importancia do ”mi
nimo a ser exigido em cacda habilitagao profig
sional ou conjunto .de habilitagSes afins"(Cfy
arte HQ, III, § 39) Flui, desse texto, a dme
‘portancia que se atribui a esse minimo o ser

exlgido, mesmo cotejando esse parégrafo com o
seguinte; o 42, em que se concede que "os eg=
tabelecimentos de ensino poderao oeferecer oL
tras habilitacOes profissionais para as cuals
ndo haja minimos ae curriculo breviaments eg
tabelecidos por aquele Orgho EE Conselho Fe
deral de Educagio_], assegurada a validacde na,

cional dns raspeetivos estudos.”
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Com essa doutrina, os legisladores previram,
pelo menoss a) a necessidace de fixagao de um mi
nimo exigivel em cadn habilitagdo profissional
como se a esse minimo estivesse condicionada, er
ﬁltima instﬁncia, um efetivo desempenho da ativi
dade profissionalizantes

?

=

b) a abertura de outras possibilidacdes dc habili
tagbes profissionais, medida bastante prudente

i
o~ ° . ~ 4 o
por um lado, para nao prefiixar padroecs estaveis

Y

como hase ¢

a

~ ’ o s °
> ula acao pedagogilcea estratlflcada,e

o}

por outro lado, medida permissiva (que nfo se con,
fundte com inovagdo desordenada), desde que submg
te o "modus faciendi das habilitagGes ao crité-
rio do Consslho Federal de Educacio,

2 - Outra preocupag&o relevante que se colhe no

£ ., . # ‘
espirito e no texto da Lei 5692/71 & que  diz
Y ~ ~
respeito a predominancis da "parts de formagao =~

especial” do curriculo.

E' de notar o relacionamento proposto entre
a parte de formagao especial do curriculo & 0 oh
jetivo da habilitagao profissional, no ensino do
29 grau.

Dai também a remissao que otexto da lei faz
a0 problena das "necessidades do mercado de tra

a

. 5

balho loeal ou regional, a vista de levantamentos
it

’

Id
poriodicamente renovacdos (cfr. alinen b do nora
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grafo 29, do art, 52),

S8o duas importantes colocagdes em termos
de uma realidade nc c1onn1, que, oov1amentc3 -
configuram o contexto 5001o—bcononlco e culty

ral de um Lgls ¢m vias de zcsenv01V1mento, em

que a abertura de novas oportunidades profise
sionais estimila & consolida posigoss estraté
gicas de uma pold {tica cducacional.

3 = Verifique-se, ainda, outro dispositivo de
alcance social contido no art, 62: "Ags habili
tagoes profissionais poderdo ser realizadas -
em regime de cooperagio com as empresas’,

~
BT um passo a rvntc, na educagdo, desde
qu

|...|

que se resguards a

preveja a integracaoc pe

S

alidade do en51no & se

ssoal & soc1al do alu~

No, no sistema inovador a adctar, Parece-me ,

entretanto, cus egse objetivo do aluno nao

fol claramente bxpllcltago, mas 0 que se sali
entou, na verdads, foil a Drcocunngg em salvg

guardar as cmprosws de pOSSchlS ObPlFWCOVs -
'SOClﬁlS aneSuJuV3189 conforme reza o pﬁras a

fo Unico do mesme artigo 69,

4 - Entre outras colocagoes bastante realis -
tos do problema 'y Vale apontar a doutring | axe
posta em especial no art, 82, rue declara: g



v’

18.

mudanga educacional profunda que se vai opew-
- rar, ou se ¢ uma mudanga sociom-cultural €
tecnolégica que afetara as matrizes das ing
tituigOes educacionais.
A pergunta dirige-se mais aos sociélogos
e aos fildsofos da educacao do que, propria-
mente, aos educadores & aos pedagogos.

~ I
A quest-o esta aberta,

R

CRPE  do Recife, outubro de 1972

DAM/MGP/MLFC

<y
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FONTES CONSULTADAS:

Alem dos autores citados no texto, convem
lembrar que a Lei nQ 5692/71 serviu de base ao
presente trabalho, tendo sido consultado o livro
recentemente editado pelo MEC:

"EabilitagOes profissionais no ensino do 29
grau -~ Diretrizes, normag,; legislagao', Brasi -
lia, Bditora Expressdo e Cultura, em convenio -
com INL/DEM/DEF-MEC - 1972, |
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