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1. JUSTIFICATIVA

"0 ensinc de 19 e 292 graus tem por objetivo geral pro-
porcionar ao educando a formacgao neccssaria ao desenvolvimento !
de suas potencialidades como elemento de auto—realiZagﬁo, quali
ficagao para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da

. cidadania”, (Lei 5692-art.1?).

Consideramos que o censino somente poderé realizar esta!
aspiragao da Leil, quando respeitar o educando na sua totalidade
humana, A auto-realizagao exige que o sujeito da educagdo conser
ve toda a sua liberdade e autenticidade pars gue possa ser gle
mesmo, sempre melhor em si para ser melhor integrado'aos outros,
numa verdadeira comunidade de pagz.

A praxis humana da educagao'transcende 0 processo ensi
no-aprendizagem, formulando em objetivos comportamentais tecnica

2 3
mente controlaveis,

O ensino é uma das fungdes da escola. Aguele gue auxili
a a pessoa a se realizar como pessoa € a se preparar para uma
profissdo,no duplo sentido: de eficiéncia produtiva pelo traba.
lho qualificado 20-de desenvolvimento economico-social de todo
um grupo. '

. 5 s ’. 5 I
Se assim ele se orientar, estara preparando logicamente
o cidadao consciente de sua funcao e integrado em sua situacao
< .
espacio - temporal.

"Tendo o homem como mets prioritaria, uma nova mentali-
dade e novas atitudes deverao inspirar aqueles que se constitui-
r20 nos paladinos da atualizacao e expansao do cnsino paransense,
para que possam transmitir o calor do novo ideal e,com a alma
renovada e o coragao impregnado de fé, armado dos conhecimentos
das técnicas e dos recursos indispensaveis,oferccer a educagao a

plenitude das dimensoes a que se propoe a nova lei do ensino®(1l) -

- ~ o - — ’
Astes sao os elementos propostos pelo C.2.5, do Parana,
gue norteiam o planejamento qual este G.7. se propoe estabclecer
- o 3 - . - . ’
as orientacoes fundamentais didatico - pedagogicas.

. T s e St e S S S, (e S B 4 P e Ve W S M e e S i S S T T o o Y L S S B it . M S T B S St S B, O o S B e o S e G-, S T S

(1) Parecer 106/71 do C.E.E.
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O homem total, respeitado em todas as suas dimensoes é
o cliente da nova escola brasileira., Os estubelecimentos dc¢ ensi
no que adgquirem agora plena alforria para criar seua curriculos,
devem partcir destas normas. % a lei que determina: " A organiza-
cho administrativa, diddtica e disciplinar de cada estabelecimen
to de emnsino sera regulada pelo respectivo regimnto, 8 ser apro
vado pelo 6rg§o préprio do sistema, com observancia de normas fi
xadas pelo respectivo Conselho de Zducagao®. (1)

. ¢ . o
Todo planejamento a nivel de estebelecimento necessita

3 . gl . . . - ‘< . N 0 -
partir destas consideragoes iniciais de carater intencional ge
. . £~
ral e segundo elas estabelecer seus objetivos especificos, funda

‘< - 13
mentados na propria realidade,

Armados dos recursos técnicos que estiverem a seu alcan
ce, os estabelecimentos desenvolverfo seus curriculos, programar
do, controlando e avaliando tudo o que for possivel manipular
tecnicamente pela ciéncia da administragao no aspecto administ:a
tivo e ainda pela psicologia experimental da ﬁ@rondizagem e pela

metodologia no setor didético - pedagogico.

Todavia, precisa considerar ainda acuelas dimensces hu
manas em que a educagdo se realiza, impossiveis de ser controla-
dos pela ciéncia. IZntéo se basears no didlogo inter ~ subjetivo!
e no encontro interpessoal em que o imprevisivel e o misterioso’

gque impregnam a rezlidade humana, Serao justamente respeitados.

A twmrefa do grupo de fundementacio didéatico - pedagégi»
ca, ressaltando este sentido da educacao como atividade abran--
gente da realidade humana tobal, fixar-se-a, no entanto, mais dg
talhadamenfe, na consideragao do processo ensino - aprendizagem!'
visto ser este uma das tarefas primordiails dn escola como‘respog

4 o o .
sével pela educacio sistematica.

Quiros aspcctos que escapanm A sua algada, poderiam BsSeI
reslizados pelo ensino supletivo gque, certamente, quando  dinami
zado, por sua natureza e fungso, se tornara mais livre das amalr
ras sistemicas e estruturais, podendo atender a alguns . aspectos

. . te . . < . - o~ . i .
imprevisiveis ¢ imponderaveis da educagao agesistematica,

— —— . —— —— 0o S o - S22 - — s e e

(1) - Lei 5692, art. 12 , parigrafo unico.
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'selarecendo esta posigaoc cientifico —~ fLecnica cste

G,T, cstobelece cnsideracoes gobre O significado do curricuio '

5
ne Lei 5692, sobre os objetivos comportementais, indi
para uma posicgao cientifica de processo ensino - aprendizarem &
finolmente exemina o papel da verificacao dn aprendizagen do alu
{

no bem como 4as atividades do brOUfln curriculo escolar.

FiT0sGATC0S DO CURRICULO

v

0 educando é livre porgue & intcligente e capaz dc decl

s
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egmo. o livre pordue € capaz «dé criar., Dal & netCCssL
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dade dc se proporclonar, atraves do curriculo, ©pO rtunidades de
aperfeigoamento a apl jicagto do capacidade inteligente. Decidindo
e recriande continuamente, devein conviver o professor ¢ O 1RO

Tara que a decigéo e a 1idade de ambos nao entre oSit cho

que, devem vViver em pPaie. Teto gignifica convivel.

A educagao como velculo de culturn & gue orienta ecsta

interagao, este intersub] vidade da qual

formulada, renoveda, recriada.

“m todo este processo inteligente de sriati " S
g8 respeita o autenticidade.do alwio, enquanto for salva o sUS
1iherdade, o ele sersa tanto mals autentico guonto mals coy
rar o oubro como um "eu alter ego't, um legitimu toutro cul.A
cura do egquilibrio entre o Nout @ o Youtro eu’, catd empe: !
sempre mais esta CQ@O humana integrada, a educﬂgﬁ c

Nesta autenticidade dilu Jogal, se dogenvolve prooessd

curricular orientado para um dinamismo exis sbencionnl. int

a1, Professor e aluno dlalogam C climm de 1iberbwlee

34
¥

se . o ’ . - L ot Z -
" Tiberdade € a capacidade de avto dots fnqugu . b L
possibilidade de cscolha dc objetivos e malos scempre limitades !

pelas circunstancias’.

70

I'd o -~
m11] ogo e o intercan hic entrce Aun

Cade um dos que dialogam s consciente de

- - e . 4 - =k P
lo outro & o =celta. WQuem Ja ceta convencido de Sgiual Goii

3 < o °
penas S€ comunilca téenicamente sem aceltar uma

£ q : " 2] g5 =
givel modifica gzo e:1 geu modo de pensar, no
fazendo monologo. Lssim nao heveria & confia

‘., . o a1 T Loy
o dialogo estaria Iracass:s 2o HTRespeltar o ounro
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liberdade de nfo esbar de ~cordo.” Ho dialogo 2mbos falam ¢ an-

~ e 7’z
hos escutam. Nac ha monologo.

Historicamente, 2 educagao passou pelo autoritarismo,pe
1a displicencia e procura 2g0ra O desenvolvimento (1). Inicinl--
mente nio se consideravs a liberdade, mas un cutoritarismo que

estava ligado ao conservadorismo social e ao dogmatismo idcologl

co. O educador "sabe'! e "transmite'. O educando "nao gsabe” e "re
cebelpaszivamente ."Assim fol o behaviorismo que esgueceu a inm
portancia da hereditariedade " e caiu num comportamentismo con
trolado. Assim foram as pedagoglas totalitarias.

ApéS as descobertas da psicologia moderna e, especil il
mente a partir da Psicanélise, passou~se a supervalorizar a 1i
berdade, culminando no liberalismo do ideixai fazer®™ (laisscs -
faire). Era o medo da imposigao gque criava os gomplexost. "0 me
do dos complexosg criou novos complexos, t30 temiveis guantc aque
les dos quais se fugia'l.

r - g ° o - s L] 3 -
A posicao equilibrada e a da "filosofia do dC(VD“@lv1n~

. g ; e . <
mento™, que respeita a liberdade condicionada. & a libexdade due

brota das possibilidades naturais da pessoa.

intenda-se por pessod, O #individuo racio ual &t ’
espirito dctado de um corpc, centro autonomo dec sint@ge. gituado
sobre a terrn em uxm meio fisico e humano, cujas influéneias rec
be, cujas contribuicoes assinila wals ou menos, © delas usa para

=

exprimir-se, para se eacontrar, poara agir en virtude de cortas '

o8

necessidades, de certos impulsos, significando a atuag2o de valo

W20 so as tendencias naturais sao Irc

. Vd
dade pessoal, mas tombem a situag ﬁo culturasl em guc a pessoa S
encontra. Dal os limites e as condigoes da liberdade.

A

L filosofia do desenvolvinento tende & maturidade ¢ a

mesma esta condicionada a escolha respons wavel ¢, portento, livre.
R s r 2N .

A moturidade e uma busca em Conl tinua evolucao, inscrida

nun contexto de relacionamento social que tende para ccrta pcr

. 5 ¢ " . o ’ ~ W

feicho ou equilibrio, O diclogo, porbtanto, ¢ a ren 1izngao da 11

(1) - A.Gessel e F.Ilg - "Le jeune enfont dane 1o civilization !
moderne, Paris, 10617

(2) - HI.Lepargneur, "lLiberdade e Didlogo enm Bducngho, 1y



berdade em nivel social, grupal. A pessgoa nao pode ser livre em
si e por si, mas somente é livre com o outro e para o outro, 0
ser da pessoa deve ser um " ser para ¥, aberto para o entendi--
mento. |

A organizagdo curricular prevista pelo Parecer 853/71 ,
estabelece as grandes areas do Nucleo Comum em gue aparece Como
elemento de partida, a expressao. Tanto o professor como o aluno
precisam estar equiparados em seu conteudo pessoal que lhes as
a possibilidadé de expressar-se, Ao se expressar, manifestam-se,
Ao se manisfestar um ao outro, comunicam-se. E se comunicam pelo
didlogo.,

Neste processo de comunicacao pelo diélogo, convivem e,
convivendo se integram socialmente, formando uma comunidade in
tersubjetiva que conduz para um equilibrio grupal.

Todos os recursos cientificos e tecnoldgicos servirao !
de maios uteis para esta integracfo comunitiria gue conduz a0
desenvolvimento harmonicc e comum. A sondagem de aptidbes e a
orientagdo para o trabalho, a par do Nucleo Comum, vem oferecer!
recursos para o controle destes meios.

s ~ 0 . .
O curriculo em acgao deve dar o dinamismo para gue este
processo enter-subjetivo se realize,

Saliente-se ainda que a finalidade do diglogo nfo &

i®

pras manter as aparéncias de uma "boa convivéncia®. Isto nio se

jo

ria dialogo porgue incluiria fingisento e traicfo a verdade.

R

A ginceridade é que traz o verdadeiro entendimento, fo
ra do qual so existe monologo. Professor e aluno dizlogem para,
em conjunto, progredirem e especialmente, para que o aluno desen
volva o pensamento reflexivo e aprenda.

’ . ’ . s -
Torna-se necessario que suas duvidas sejam sinceramente
esclarecidas e, estando ele consciente, sejam corrigides os de

feitos que impedem seu desenvolvimento.

Consideremos, finalmente, que a escola deve lancar maos
da tecnologia como instrumento do processo curricular mas, cujos
recursos sempre devem ser.considerados intermedidrios mecAnicos!
e impessoais que informam. O que transmite e o que regebe, podenm
permanecer distantes, nao havendo assim entendinmento e cCompreen—
s20 entre ambos. Haveria uma barreira separando as pessoas, Elas

~

seriam materializadas e nao se encontrariam, Mo existiria a pos



gibilidade de refutar conscientemente e assim colaborar livrenen
te para a comunicacgao interpessoal. Nao existiria o dis 110 in
ter—-subjietivo.,.

3. CURRfCULO : Significedo e Caracteristicas.

0 curriculo escolar & a consubstanciagao dc tode o pla
nejamento escolar., Nele estao contidos todos os princ iliou, mei-
os, recursos e fins a que se destina o processo educative. O seu
estudo critico acabaria por nostrar a problematica e a di
de tudo a que se propoe a escola.

Sendo a BSCOLA, una instituigao que envolve uma  cduipe
especializada, que organiza asd situ&goes de ensino aprendizagem
o curriculo sers um instrumental planejado parn o agio educ Atlva.
0 curriculo, portanto, envolve diversos fatores desde a conside-
ragao do aluno como um ser em désenvolvimento ¢ suas necessida——
des bio-psico-socials, professores, estratégias de agao, alminig
tracao, até um contexto sdcio - cultural. |

% indispensavel a distincfo entre: Plancjamento de cur

F'd
riculo e Curriculo.

. 4
Planejamento de curriculo € o momento anterior 2o curri
culo, uma vez quc este & a vivencia ou o pl;ﬂogwnomto €1 9G20.

’ e

Um curriculo plancjado & indispensavel dentro da esduca
cao sistematica, uma vez gque todo estabelecimento de ensino se
propoe a objetivos definidos e orientados para uma deterninada !
filosofia da educagao.

-

Com frequencia confundem-se: curriculo, plano de est udo
e programa de.cnsino, Faz-se neces sario estebelccer distincao en
tre os mesmos.

0O plano de estudos envolve tres elementos:

a- Tconjunto de matérias que sao ensinadas nun nivel ou
clelos

b- a ordenagao que exigte entre estas natérias;

c- 0 tempo designado para cads uma', (1)

G
g

(1) - Salomone, Mirtha Balaztena.y Salonine, Cscar - "Hacl

joramiento del curriculuna’,



"0 Programa de Insino (ou de estudo s) cont ém as previ -
~ 4 ) 2 . ’ - v .
soes dos conteudos e sua sequencla para a nd teria, com indica --
~ ~ ’ . -
coes, as vezes, dos objetivos e ou Processos para alcanga-1ios™.

(1)

Conclui-se que, programas € planos nao sho curriculo, mas elemen
tos conponentes do curriculo. Devemos incluir, ainda, coro fato-
res 1ndlspensavels ao curriculo: objetivos, a selegao e organizg
gao de conteudou, o professor e O nétodo de ensino ¢ o processo!
de avaliagao.

0 planejamento Curricular envolve una fase de diagnosti
co da realldude, 1uto é, o lavantamento da situagao sécio-econo-
mica da regifo, bem como dos recursos materiais ¢ humanos da ins

tituicao escolar para a tarefa educativa.

De posse de dados objetivos e reais, segundo as circuns

tincias locais e atuais, temos elementos suficientes para a ela

boragao de um plano curricular, que implica numa dpflﬂlg%o operu‘

cional de.objetivos, selecgao de adequadas estra tégias de 2gao e
avaliagao.

Hierarquicamente, do plano curricular, procede o planc!
das areas; O curriculo encontra a sua. realizacao na lntegraoao !

professor - aluno (CGurriculo em 2¢ao0).

0 relacionamento professor - aluno, entendido agqui cono

- - - . 4 ~ . e .
DILIOGO intersubjetivo, isto e, agao conjunta em fungao de obje
tivos conuns.

q

-~ I'd . 7
0 controle continuo deste processo curricular nos da
- ¢
possibilidade de reformulagao permanente, através de um continuo
processo de avaliacao. Pois as caracteristicas. do curriculo sao:

flexibilidade, dinamicidade e auto - regulagmo,

Esquenatizando teremos:-

(2) - Salomone, Mirtha Balaztena y Salomone, Uscar - "Hacia  un

majoramiento del curriculum®.
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4, O Z¥SIHO DE 12 GRayU

£ 7 . 7’ ’,
0 curriculo de 19 grau devera organizal conteudo e me
todos de ensino, de tal maneira que possibilite © tendinonto as

> . . -~ . .
fases evolutivas dos alunos, a saber: infincia e pré-a Colectnela

A . g ’, ld ~

A organizagao dos contetdos e nétodos na evolugao do
¢ : . : -

curriculo, 1 asear-se~4 nas atuals teorias da Poicologia do bcsen

volvinento e da Aprendizogem, guando afirmem due O desenvolviiaen

to mental e a consequente possibilidade de aprender partem do !

concreto para o abstrato, ou S€ ja, do material para o forna
's . ’ .~ ~ -

0 curriculo decverd prever condigoes de claboragoo de €X

periencias, pesquisas, solugoes de problemas due degafien & ini

ciativa para um conhecimento inteligente e progressivarente lov;

GO s
s y 5 &
A estrutura do curriculo de 12 grau Se fundancntara vexr
ticalmente ne sequencia sempre mais complexa dao COQh&CLM nto &

. ’ .
horizontaluente na integrag cho das diversag areas de estudc.

o . ¢ - )
Com relac2o a0 Ccurriculo de 52 e 69 geries ¢C

prever ainda a gsondagen de aptidges e conseguente oriecr
ra o trabalho.

0 desenvolvimento da 1?tollﬁen01ﬂ, a sondagen de apti-

a%es e orientacho para o trabalho, visan integrar o educanco con
sigo mesmo e com a comunidade, para © desenvolvimento COMULl. -

0 artigo 49 da Lei 692 cstabelece a organizagac do Y

. ’ . » ° S - e
cleo comum, obrigatorio en S+-hito nacional, como fator de unica-=
de curricular. fo considera-lo devemos fa &6-1lo de seguinto for

e s — .

(a) FATOR DE UNIDADS DIDLTICC PEDAGOGICA. Ragr ldeia se

distincic do procedimento de umificagao porque a unidace

: PR i D o -

helecida em termos de conhecimentos pésicos indispensavels o Al
. q s T - 3 R e T =T

tonomia didatica dos sistemas € €8 itohelecimentos, defendida e dg

finida pela filosofia da 1ad .
- . & s . AN AR T
A unidade se realiza em situagac de arcas de conneclmcll

tos, permitindo a articulacio dos sistemas que tornam interdepen

dentes, cem se tornmarem subalternas. A articulegio resy tem
bem ao problicma das transferéncias de sistemas ou de regiao pars

regiﬁo, sem que se volte ao absurdo da un11¢oﬁﬂqo prejuiicial em



= Ooen

face do pluralismo das necessidade abeio—culburais a cue a edu-
cacao nacional deve responder,

s

(p) 0 NUCLEO COIUM é ainda o centro de onde d.verr  par
tir ordenadas e diversificadamente as diversas fases curricule--
res. A dinamica curricular se apresenta de forma divergente e !
convergente. Divergente, 2 medida que partindo de um tronco COMUL
se pluraliza en natérias, disciplinas e atividades. Convergente,
guando mesmo na diversidade dos suas areas, natérias, atividades
O disciplinas, converge para un objetivo que £e¢ especiflfica e se
especializa, alcangando o alvo de 003001entlzag%o das responsabi

lidades de cidadania e 1ﬂlclaomo ao trabalho.

. . & 5
% ficil observar o cue se afirma aclma, guando 8¢ ve !

4 - . ~ 3
gque nas areas fundamentais gque formam O ntoleo comum (Comunica-—-

¢ao ¢ EXpressao, Ciencias e ustudos Sociais) nao acontecc cristy
%

- e ’ . - P,
lizacao em forma estatica, nas transformagao até chegaren a o

iHs

ma de disciplina no 292 grau.

Outra forma de se comprovar a dinfnica curricular csta
helecida pela Lel & a iaéia de objetivagao dada pelo procedimen-—
to metodolégico recomendado pela mesma —~ DO mais.parn © menos !
geral’ ou ainda "Do menos parn O meis especifico‘

Hgsa recomendagdo nao somente atende o una formn metodg
16gioa, mas en especial, 20 desenvolvimento mental do educando L
ja que dessa forma as difieculdades ou o= problomas deven ser a
presentados evolutivamente., HA umn Preocupaca 20 gue o cnsino Se
estabeleca de modo a atender o desenvolviimento ﬂentul do educan-

ez ] . s 3
do nas suas diversas faseg ou estaglos.

0 artigo 42 ainda.menclona a organizagﬁo‘curricular en
partes que se complementam, Temos a parte oomum.obrigatéria como
o minimo necesse ario e, a parte diversificada quc reprezenta mals
exatamente a extraordinAria abertura do conceito de cducagao. A

~

S “ - . N . - s ey oy Y :\
tende-ze 2 unidade do sigtema, as peculiaridades das regrocs, &8

e et

. . - - > . . . - .~
possibilidades dos estabelecinentos e, as diferengas individuals,

Na or aanQQqO do curriculo, s Lei se linitou =2 princi—
pios e normas gerals, . chegando % determinacgzo de detalhes guanti
sativos progremAaticos, Cabe aos sistomas de ensinc ¢ o8 ceta
belecimentos a distribuigac da carga das disciplinas, Lreas iz

estudog e atividades,.

Mesmo assim & Lei teve o cuidado de disciplinar a pro--—

porcionalidade entre a formacao geral e a es necial, COIO 3€ ve



11

no seu artigo 52 § 12 alinea A -~ "No ensino do primeiro grau a .
e . . 4 - . 3 . .
parte de educacao geral seja exclusiva nas seriles 1nlclals € pre-=
dominantes nas finais.
Dois conceitos gquantitativo & se esbo ¢am agui, Um quanto

a carga horaria com objetivo de corrigir as sobrecargas. O outro
e quanto a s possibilidades do estabelecimento no oferecimento da
diversificacao prevista.

Preservando as possibilida des do estabelecimento, quiz a

lei permitir o educacdo, o diversificagdo que oportuniza = a es-

cola sum autono mia diddtica. permitindo diversas opgoes que tanto
atendem aos in teresses e diferencas individuais, como tombem ao

préprio progresso e desenvolvimento tegnolégico cricdor de novas
profissoes e conhecimentos cientificos.

E de responsabilidade dos sistemas e dos estabelecimentos
o eq uilibrio e o bom senso nas suas opcoes curricularcs, tanto no
sentido quanmiitativo de cargas horérias, areas de estudos, disciplil

nas e atividsdes, de.m.odo a-na o se tornarem sobrecargasg quanto
3 . ’ - - 3 /
no sentido.qualitetiwo, que e o atendimento aos objetivos das areas

de estu do, atividades e disciplinas.
. _Nesse asp ecto ain da, os sistemas e estabelecimentos de-

vem conmultar aos objg#ivos gerais curriculares de:

1, Ajustamento as realidades regionais;

2, Ajustamento aos interesses e aptiddoes dos alunos;

3, Ajustamento aos principios filoseficos do estabeleci -
mentos; o, )

4, Adequagao 20 s conteudos curriculares.,

. 4 3 - -
Estabelecido o nucleo comum e escolhido o sparte diversi
ficada em consonancia com os principios jé m:sncionados, tem-se o
curriculo pelo, acoraz orgnnizado.da seguinte forma:-
, (a) Comunicacfo e Expressao
1, NUCLEO.COMUM (b)) Estudos Sociais
.o K .
(c¢) Ciéncias

, (a) Educacdo Moral e Civica
2, MATERIAS OBRIGATORIAS (b) EducagBo Artistica
(¢) Programas de Saude
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%, PARTEZ DIVERSIFICADA - opgio dos estabelecinentos

0 parégrafo Gnico do artigo T deternina que o ensino !
religioso seja obrigatério qo0s estabelecimentos mas, de natricu-
1a facultativa aos alunos. iZntende-se que © ensino religioso na.o
deva possulr carater proselitista nas, de incentivo a experién—~
cia crista de vida.

J4 no artigo 42 a Lel preve & parte diversificada como
de competéncia dos Conselhos Bstaduais; @ listagen das natérias!
que.poderao estabelecer a parte diversificada dos estabelecimen—
tos, A0 mesmo Tempo ds competéncia aos estabelecinentos de aprg
sentarem matérias para sua parte diversificada do curriculo, ou

vido o Comselho de Educagaos.

# um principio de autonomia ordenada. Ha organizagao do
' . o . m
curriculo recomenda-se 2inda a sequencia dos seus componentes. £
vita-se a estratificacao das mntérias en prejulzo da unidade do
¢ . . '
curriculo e ao mesmo tempo pernite-se que 08 sigtemas e estabelg
cimentos constituam seus curriculos com relativa liberdade, DPIE
- ’ . s O
servando.o nucleo comua € observando as materias obrlgatorlas(a£
tigo 82).

s .~ [ 7 . .

Na constituigdo do curriculo & ainda importante a detexr
0 ol . z . 0

minacao de criterios ou conceitos de:-

ATIVIDADE - Entende-se aqui corno iniciativas complemen-
tares da aprendizagen, plaﬁe'adas de modo sistematico, ordenado!
¢ mensuravel, nao devendo ter feigdo de un prograna formal tradi
cional. Deve ser antes, O enriguecinento da experiéncia do edu
cando quanto as situacgoes de aprendizagen sistematicas ou mesno’

de validade da experi%noia proporcionada pela connunidades.

DISCIPLINA - "Conjunto de conteudos ¢ experiéncias dida
ticamente assimiléveis” (1)

Cada disciplina deverd coordenar—se com conteudos e eX
periéncias de outras disciplinas afins. Seria oomo:-os conjuntos
de conteudos e eXperiénoias dn matematica interrelacionada corl
os conteudos e experiencias de £f{gica. Jeta interrelagio dinami-

’ 3 - o~ .
7o o materia clenclaSe.

(1) Boynard, A.P.; Garcia, E.C.; Robert, M.I.- Reforma do Ensino

de 19 e 22 graus - Bditora Lisa.
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UATERIL . - Pelo raeciocinio anterior logo se chega ao con
>eito de matéria, Mo caso, Ciéncias seria.matéria, por ser mais
abrangente e, portanto, de maior extensao. Como a define o Grupo
de Trabalhc do C.T',, "atéria prina a scer trabalhada no que cha

ranes de curriculo pleno de cada estabelecinento,

ABA DB ZSTURO - Pogsuil extensco maior que a disciplina. Pode !

Wy

cr constitulda por duas ou mailg disciplinas ou ainda o aprofun-

1

amency de uma mesma disciplina, O que diferéncia arca de estudo,

I
o Q

digciplina a &tiVldad é o seu grau de abrangeéncia, ou amplitu-
de., A experieéncia ¢ os conteudos sistemdticos tendem a equili --
hrrar~ge enguantc que nas disciplinas ha predominéncia de conheci
cnios giclenatiszados sobre as experiéncias, A quantidade e a !
oTlldade nela contidas determinario sua inclusdo cm area de es
sudes ou digciplina,

Como pox exemnlo anteriormente citado, dependendo da

~wode pencia de contetidos sistematicos ou experiencias, em quan

“idade ¢ gualidcde, a matematica poderd ser considerada cono -
~ea dz esvudos ou disciplina.

5. - OBJEIVOS EDUCACIONAILS
5.1, . THTERRELACKO DOS OBJETIVOS
5,1.1,0BJRTIVOS A NIVEL DE SISTHMA

0 sistema de Bnsino

@]

4 Le 5692, ao enfocar a estrutura
la atual estrutura !

q
G
~

-
(&

~tpoe zomo primeiro cbjetivo, a revisao

o siglemn, nrincipalmente no gque sc refere resstruturacao dos
cuziisulos escolares, ¢ conserva o0s objetivos gerais da Lei . de
Dircorizes & Bases da giuoagao Hacional (4024), sob o titulos

I —~.Dor fins da Bducacgdo

Art,12 - A Bducagio Nacional, inspirada nos principios!
.iterdadc e nos ideals de solidariedade humana, tem por fime

a) a compreensao dog direitos e deveres Ao pessoa huna-

ne do cidadao, do Estado, da familia

®

dcs grupos !
que compoem a comunidades

IR N b U 2 ° bl - fal 3
peito 2 dignidade e ag liberdades fundamentais!

&
S?
[®)

b

I
w

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidarie-
dade Internacionals

1) o desenvolvimento integral da personalidade humana e

a scva participacao na obra do bem comumg
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. . 4 - £ -
e) o preparo do individuo e da gsociedade parn o doninilo
. G . -
dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes por
~itam utilizer as possibilidades ¢ vencer .tz dificul

dades do meio;

Fh
e

a preserva@ 0 e expansao do patromonio cultux A
or

noti

o=

a oondenacﬁo a qualquer tratasento desigunl i

03

vo de conviccao filosofica ou religiosa, bem coro  a

quaisgquer preconceitos de classe ou de racgas

0 T2 Senindrio de Assessores de Planejanento Bducacio--
nal, promovido pelo Departamento de Ensino Pundemental, do Minis
+tério de Educacao e Cultura, no Documento sobre & "Lei 5692 e o
Planejamento" quando enfocou Curriculo - objetivos, orgonizou O

seguinte organograma:

N 3 s ¢
Objetivos a nivel

Ca e A " A = -
Pinalidades da Xducagao 5 de sistena

L")_')).LI“T b ‘aI’JG. . ]:_:Q

~ z
oty Objetivos o nivel
Objetivos gerais de ensino de 19 N ﬂeaéichi
e 29 grous - art, 12 Tei 5692 ~ -
Oh3etivos de ensino de 19 grau
8FTLs LT
Objetivog do- nucleo comum e ae
suas notérias - art. 4°
Objetivos da parte diversificada
e das muterlﬁs que a constituen
[Objetivos da parte es pecinl do
. curriculo " o "
| Objetivos dos planos especificos

| do estabele mbnto_le ensino

o B S L
Objetivo a nivel
> de sala de aula

% ObJetlvoo cspecifticos de unidades). / bomen

~sub - unid mdes _ 4

X Objetivos espe GciTicos de digeipll
na na area de estudo ou 1b3v1d1ue
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{
b - ’ -
¥ - Os dois ultinos enfoques foran acrescentados por!

nés, bem como a hierarquizagfo.

5.,1.2. OBJETIVOS 4 nfvit DE CICLOS
(4reas - atividades - disciplinas)

- Objetivo geral do cnsino de 1% e 29 grausS.

Cap. I - art. 12

" 0 ensino de 12 e 28 graus tenm por objetivo geral Do
porcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvinento !
de suas potencialidades como elemento de auto realizagao, qualil
fioagéo para o trabalho e preparc para O exercicio conscicnte !

da cidadania®.

~ Objetivos de ensino de 12 grau
Art. 17

. - b ~ = &
W O ensino de 12 grau destinn-se€ a fornacho da crianga!

sggundo  as

__-a.__@m_aﬂmg-n_:—-—mwmm.c_—

w-—_‘—‘n‘\mmmmmm—tlmm)-—sam

Id

0 finel deste objetivo, determina a arnplitude da nate-—.

= s - . . ’ ] e o - 8 e oF
ria, que podera abranger disciplina, area de estudo ou atbividade,

[} A - . ] i =
Wo artigo 52 encontramos:i- " As disciplinasS, areag de !

. . 5 7 . . - - = -

gsgugonemaglglgageg gue geguitgm_dgs_pgtgriag fixadas na forma
. . . . i ) - L ~ ~ e

do artigo anterior, com as disposicoes necessarins ao seu ela

cionamento, ordenagio e sequencia, comstituirao, para cnda Sral,
f 3 i N
o curriculo pleno do estabelecinento.
Citamos este artigo, para demonstrar gque As atividades,

£ . . o L TR o
Sreas de estudo ¢ disciplina, resultan das materias fixadas.

. ’

Tundamentando-se no desenvolvimento dos alunos, i1sto €,
e . . o . . 7 o . - . .

nos niveis de inteligencla J2 atingidos pelecs alunos (intuitiva!

Id
ou operacional), o estabelecimento de ensino, olaborara © Seu !

s ’ - . < B s
curriculo, abrangendo area de estudos, atividades ou dimelpls
nas.

4 Tei 5692 preve o aparecimento de disciplina somente

f ~ . - 18 s A PN o

no curriculo de 292 grau, ¢ 2 permanencla de Sreas de cutule C &
x . 7 - TR 1 o

tivadades no curriculo de 1¢ grau, uma vez QUe, de um TOA0 e

~

& - ~ . oy > o~ o~ i e o

ral, o 1l& grau sbrangendco a 1alXa etaria dos 7 ~05 14 G108, aur
~ . R s 5] e

regponde & egtruturagio dos esduenas operatorlos cnde n

a falta de abstragao, €, somente entre 14 ¢ 15 anos mais ou IS
e , ~ . ’ . il
nos, jo na pre - adolescencla ¢ gque.constroen—5e ag operacocs !

- . < ° .
sbstratas ( Psicogenetica - Piaget) .
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. s . . .
A clientela de 59 e 69 sgeries vive, aproxinadamente, a
% . n & . 9
faixa ataria de 11 e 12 anos, una vez gque a 1% serie.do Curso!
Fundamental preve para o ingresso, a idade de 7 anos.

0 curriculo deverd prever abjetivos especificos para
criancas neste nivel de desenvolvimento, proporcionando experien
cias (atividades) nas areas de estudo, que possibilitem o desen
volvimento pleno dos esquemas operatorios concretos, ben COI10
das demais habilidades e capacidades encaminhndo-as para um ple
no desenvolvimento, tanto fisico gquanto mental.

O Conselho Federal de Zducagao fixou o Nucleo Comum, de
finindo-lhe os objetivos e a amplitude.

Pelo Parecer n® 853%/71 e pela Resolugao n? 3 que o acon
panha, o Conselho TFederal de Eduoagéo fixou o nucleo comum para
o curriculo do ensino de 12 grau e definiu-lhe os objetivos e a
amplitude.

Composicao do Nucleo Comum:
0 Nucleo Comum compreende trés grandes dreas:
a) Comunicacao e Expressaoc
b) fstudos Sociais

c) Ciéncias, e ainda:- a) BEducagao Fisica
b) Educacgac Artistica
¢) Educacao Moral e Civica
d) Programas de Saude
e) Ensino Religioso

O0BJ&TIVOS E AMPLITUDES

Comunicacao e BXpressao:-

1- 0 aluno devera conunicar-se em Lingua Portuguesa.
Isto quer dizer que o aluno devera ser capaz de:ler,
escrever e falar,

2~ Contato do homem com seus semclhantes e a manifesta-
cao harmonica da sua personalidade.

0 aprendizado da Geografia, da Historia e da Organiza--
¢20 Social e Politica Brasileira, devem estar intimamente articu
lados e pretendem o ajustamento crescente do educando ao scu !
meio, de modo gque ele viva e conviva na perspectiva do desenvol-
vimento.
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Ciencias:-

. - 5 P . £ . . g
E importante a conjugacao das Ciencias Fisicas e Biolo-

. - ’ - - - - . .
gicas com a Matematica (utilidade e praticidade do aprendizado).

Id 5 g
O aluno devera desenvolver o seu »nensomento logico.e a
prender o metodo cientifico como forma de auto realizar-se.

OBJIATIVOS BSPECTTFICOS: )

"Ao fixar o Nucleo Comum, o C,F.E, tratou de objetivos'
especificos convergentes em todas as disciplinas. Deven ser de

senvolvidos no aluno de modo que o processo educativo seja real,

Sao eles:-
a) Capacidade de observaczo

b) Atitude de reflexdo

c) Acao criadora

d) Discriminag@o de valores
e) Capacidade de julgamento

f) Capacidade de comunicacao
g) Condigdo de convivio com os seus semelhantes

h) Condigao de cooperacao
i) Capacidade de acfo

Estes objetivos saoc bastante amplos ¢ devem ser atin-
gidos, através da escala decrescente até os objetivos especifi—
cos a nivel de sala de aula, ou seja, os elaborados peclo. profes
sor, em fungao dos alunos inseridos na realidade escolar. Serso
entao, objetivos atingidos dentro de evidéncias observaveis pelo
professor e aluno. A medida que tais objetivos forem atingidos ,
paulatinamente, agora em ordem crescente, serao.concretizados os
objetivos mais gerais como estes fixados pelo C.F.E,, e mais tar
de os préprios do sistema, que aparecem como fins da Educagao.

Visualizando esse processo, temos o seguinte fluxograma:
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TTImAalLdades dn atucagao |
LODQBOEQ}IQ—- aI‘JGolQ- |

Objetivo geral dc ensino de 12 grau
Art. 19 - Lei 5692

<

robjetivo de ensino de 19 grau km

| Art. 17

| materias - Art. 42

‘Ubagtivos Jo Tucleo comum € Ce suas
S '

Objetivos da varte diversificada ¢

das materias gue & constituen

@)

‘Objetivos da parce especlal do cur

4
riculo

*Objetivos dog planos especifioos do |

,estabelecimento de cnsino B

Qb jetivos cspeciricos de disciplina, |

sdrea de estudo ou atividade f

TUbjetivos gspeciiicos de aBECCETREE

| sub - unidades

4

OBJETIVOS DA PARTS DIVERSIFICADA
CONSTITURM;

A parte diversificada, refere-sc a Uil
o)

cleo corun, com GOls objetivoss~—

a) at
os cstabelecimentos de ensinog
t

b)) a

0 Conselho Estadual de Tducacao, na Deliberagno -

ender as necegsidades individuais

do

. 4 3 3 - b
art., 29, determina as matérias que constitulrao 2

o
[l

Aoy TEAT -4
DAS MATE

ender as necessidades € possibilidades concry

~ 7

parte divers

o 4 £ o~ Y & ¥
ficada do curriculo pleno, poren nao fixa objetivos.

ORJETIVOS DA PARTE BSPECTAL DO AURRICUT.O

'3 = 5 ] 5
0 Curricuio Plenc dos natabelecimentos

72,

=

e M

i T
. .-“"'*"M.-
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forme precreve a Lei, uma parte de educacao geral e outra de b

formagio especial. (artigo 52 - § 1¢9).

.A parte de formagao especial, no curriculo de 12 grau,
objetive a sondagem de aptidoes e iniciagao para o trabalho e sg
réd fixada, quando se destinar a iniciacao profissional, em. con
sonancia.com o mercado do trabalho local ou regional. (art.52 §
22, a,b).

0 Grupo Tarefa gque aleborou o ante-projeto, manifestou~
se mui claramente a respeitar:- quando o ensino de 19 grau abran

. Lo~ ’ L
ger 8 anos, a sondagem de aptidoes far-gse-a nas 52 e 62 series ,

a iniciaga2o para o trabalho nas 72 e 82, Quando o ensino de 18
grau (de acordo com as condicgdes da regido), abrunger somente 5
séries, a sondagem de aptidoes far-se-5 na 3% ¢ 42 séries e a
iniciacao para o trabalho, nas 52 géries, A sondagen de aptldoes,
bem como a inieciacao para o trabalho, constituen a parte de for ‘
magao especial,

OBJETIVOS DOS PLANOS BSPECIFICOS DOS ESTABELECIMENTOS !
Di ENSINO:- '

Os objetivos propostos pelos Estabelecinentcs de Ensino
(art. 42), deverdo ser resultantes de um consenso da Zscola, ali
ados nos que propoem o CEE e CFE, através do NUcleo Comum e  OS
objetivos gerais do Leil.

Quando enficamos objetivos educacionais, cm fungao dos
estabelecimentos de ensino, j& os entrevemos com caracteristicas
de objetivos comportamentais, eribora. ainda sejam amplos e procu-
rem atender Bs solicitacSes, tais como o atendimento aos fins do
sistema cultural, no qual a escola estd inserida, adequacao soci
al, rela01onamento com o elemento histdérico presente, passado €
futuro do povo, satisfagao das necessidades humanas basicas e
dos ideais democréticos. '

Lauro de Oliveira Lima propoenn gque professores reflitam
sobre varios pontos, antes de elaborarem planos ou curriculos,ta
is como:—- O que se aprende & valido no mundo moderno? Quanto se
dove ensinar de cada coisa, cm cada idade? Como deve scer uma €2
cola? Além de tantas indagagoes tao importantes quanto cstas e
que merecem a reflexao dc professores, orientadores, técnicos,de
todos quantos sao responsaveis diretos, na elalboragao ¢ viveéncia
do curriculo escolar.

3 £ .
5§ devers ser incorporado aguilo que res igtir as duvi—-

das levantadas e que permanecer, constatado validade,
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0 curriculo do estabelecimento do ensino deverd ser algo
gue estruture o ambiente da escola, da sala de aula e do aluno, TIe
fletindo a prdépria comunidade, para O crescimento de cada aluno, er
fun¢do de seu ritmo préprio.

5.1,3, OBJETIVOS A NIVEL DE SATA DE AULA

5624 OBJETIVOS COMPORTAMENTAIS, INSTRUCIONAIS OU OPERA
CIONAIS

Os objetivos a nivel de sala de aula s3o da responsabili-
dade do professor, pois sé o professor poderd .adapta.-los em fun -
cdo dad diferentas individuais e tipo de alunos com o gual trabalha.

5.2.1s DEFINIGAO DE OBJETIVOS COMPORTAMENTATIS

Para que se ccunceitue objetivos comportamentais, operacid®
nais ou instrucionais; tornase necessdruo analisar e significado
de termos como bbjetivos, oritérios| avaliag8os

a) Objetivot= € gquilo gque se quer alcangar, en funcgaoc da

necessidade do alunoj

b) Critérios:—- é a evidéncia, a prova ou comprovente que

se vai aceitar como garantia de que o objetivo Propos—
to, foi total ou, parcialmente atingido.
En funcao da conceituagio de cretério, torna-se neces-—

aério conceituar comportamento, que se refere ao ele-

mento observavel na relacio aluno, professor e procesg.

so de aprendizagell.

c) AvaliagBo:— emissfo de um julgamento sobre resultados,
produto da comparacgao do gue se gueira alcanger e de
gue ralmente foi alcangado (comportamento de entrada
e comportenento de saida).

Objetivos e comportamentais s%o formulados aténdendo ao
principio de flexibilidade, pois n8o concluem com a avaliacao, nmas
gim com & reformulagdo dos objetivos apbs a avaliagio en fungao de
novas necessidades.

Objetivos comportamentais,sfo agueles gque descreven as e€s
pécies de comportamento que s8o buscados nos alunos, enquanto estes
frequentam a instituigso escolar.

Benjamin Bloon, em Tamiononia dos objetivos educaclonais,
formula um esquena de classificagio dos ebjetivos e os coloca erl
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tres dominios:-
1 - Dominio cognitivo - objetivos relacionados com 0 pecn-

samento, o conhecimento ¢ a resolucao de problenass
b 9

B

£ . . - . - X .

2 - Dominio efetivo - objetivos relacionados as atitudes ,
valores, interesses e apreciacgao;

3 =-Doninio psico-motor - objetivos relacionados com habi-

lidades motores e manuais, que devem ser descnvolvidas.,

. . .
Dominio cognitivo:

nivel ou dominio eognitivo possui 6 (seis) categorias:
~ conhecimentos

- compreensao;

aplicacao;

’ .
- analise;

Ul o~ N O
]

- sintese;

6 - avaliacao.

Abrange os objetivos que se apoiam sobre o fato de recor--
dar ou reproduzir algo que supostamente tenha aprecndido antes, ag
sim como agueles que envolven o solugéo de alguma tarefa inteleetu-
al, para a qual o individuo deve determinar primeiro, qual S o pro
blema essencial e, depois reordenar o material ou nogoes ja existen
tes, combinando-as com idéias, nétodos e procedimentos previamente!
conhecidos, Os objetivos cognitivos abrangem desde a simples cvoca
¢ao das nogdes adquiridas até algumas formas.mais originais e cria

- . - . - A *
tivas, de combinar e sintetizar novas ideias.

A maioria dos objetivos educacionais pertencem 2 doml
nio cognitivo,

I'e . ~ o
Dominio efetivo:

Compreendem os objetivos que destacam um tomus emocional ,
um sentimento, um grau de aceitacio ou nio aceitagao. Os objetivos!
efetivos vao desde a simples atengfo ante fenomenos selecionados
até.qualidades de consciencia, complexas, porém internamente eoeren

tes.

Na literatura educacional, encontramos muitos destes objg
tivos, expressos em termog de interesse, atitudes, apreciagoes,valg

res e conjuntos de emogSes e predisposicgoes.

e £ v
Dominio Psico Motor:

bd - . 3 . =
Contem os objetivos que subentendem alguma habilidade muscular ou'
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notora, alguma nanipulacao de materiais, objetivos ou qualquer ato
gque requeira coordenacgao neuro muscular, Na literatura educacional!
encontramos poucos destes objetivos. Quando aparecem, cst ta.0 poleaein
nados, geralmente, com a escrita.ou linguagen, a educacao fisica e

[ . -
08 eursos tecnicos ou artezanais.

5.2.2, — FORMULAGEO DOS OBJETIVOS EIl TERMOS COMPORTAMENTA-
Is.
fundamental na formulagho de objetivos:

=k

!

clareza de comunicacao
e

identificacao da conduta final,

Clareza de comunicacaos:-

- . - e 3
Objetivo bem enunciado € aguele que transnita claramente a
. ~ . . ’ i .
intencao de quem formulou, excluindo o mailor numero possivel de 1in

terpretacoes,

. e P .
Evitar o uso de palavras ambigunsy de muitas interpreta —-
goes, substituindo-as por palavras de sentido mais resvrito, cons

titui um dos meios para a melhor formulacao de objetivos.

Ao redigir um objetivo é necessério: _

a) identificar a conduta final ou especificar o tipo de
habilidade que sers aceita como prova de gue o aluno f
realizou a aprendizagen;

b) definir precisamente em que condicoes a conduta final
devera OCOTTers

c) especificar o grau de quantidade e de qualidade da con
duta final que sera aceita ou exigida (especificagao do

~ . . -
padrao de rendimento aceitavel),

EX 4 ' g « as
Nem senmpre sera possivel incluir cstas tres condicoes na.

redacao de um objetivo. O que se procura realnente é o refacho de
objetivos.que transmitem exatamente as intencgoes educacionais do
professor.

Un objetivo deve ser refornmulado tantas vezes guantas fo-
P . . - 7]
rem necessarias, até que traduzom claramente as 1ntcﬂ§oes de guen

O roduziu.

Identificacao da conduta final:-

.
(comportamento observavel)
A observagao de aspectos da conduta do aluno (habilidade !
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ou atividade observavel), é que comprova 'se houve ou nao aprendiza
. (¢ . . . - .

gem, isto e, se o objetivo proposto, foi ou nzo, total ou parcial--

mente atingido.

. 5 ’
A conduta final se define atraves da:
. PR T -4 .~ .. ’
- identificagao e descrigao da atividade observavel que se
-’ L. ) L
aceitara como prova de que o aluno atingiu o objetivo;

. . -~ . -~ 7 - -

- egpecificacao das condigoes -~ o gque sera dado ou permiti

do - excluindo-se assim as atividades que nao serao acei
tas como comprovantes.,

A

- o 1 . - s . .
A precisao de um objetivo, sera aumentada se for espeecifi-
- . ’ - 3 .
cado a qualidade, a quantidade e o tempo maximo permitido na exxcu

- . 0 14 o, . - ’
gao da conduta final, isto e, o padrao de rendimento aceitavel.

6. ESTRATHGIAS DD AGEO NO CURRICULO

6.,1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Una vez estabelecidos os objetivos no planejamento curricu
lar, o problema passa a ser a selecao dos meios para atingimlos. A
escolha dos objetivos.por si so; nao dctermina os tipos de procedi-
mentos a serem usados: O alcance dos objetivos.depende essencialmen
te da escolha de adequadas estratégias de agao. metas n&o constitu
em a simples aplicacgao de nétodos e técnicas de ensino dispersivamen
te, mas envolvem dcterminados cretérios que conduzen a acao cducati

va em uma direcao.

A adocao de um critério de direcio ndo esta relacionada !
com a idéia de "moldagem® do educando, pelo contririo, o critério !
passa a ser a adogho de principios que justifiquem as estratégias ¢
de agao adotadas, em fungdo da analise e compreensfo dos fatores que
envolvem a aprendizagen.

Tais principios tem origem na Psicologia Educacional, como
a ciencia explicativa do processo de aprendizdaem, e nos proprios !
padroes de investigacfo coentifica.

As varias teorias de aprendizagen interpretam e explicam o
processo de aprendizagen, de acordo com aqueles clementos que mais
consideram como predominantes., De uma forma geral poderiamos — redu
zi-las a dois grandes grupos:- agueles em que os fatores externos !

predominar sobre os intermos e agqueles en que cstes dols fatores !



constituem um processo dinamico e imperativo.

A adogae dos principios de uma ou de outra teoria, implica
numa estratégia de agao correspondente, A validacao desta, depende!
da adequacao ao que.se propoe e, a 51gn1flcaoao que lhe atribui &
quele que a escolhe,

Mas resuzir a agao educativa somente.a sua relagao eom
pr1n01plos da cieéncia p81cologioa seria pouco. £ ESSENCIAL uma rela
¢ao com 0Os proprlos padroes de investigagao ebpe01flca.

DEWEY jé nos alertava: " Devemos aprender a utilizar O mé
todo cientifico na solucgao de problemas humanos com proficién@ia !
igual a que demonstramos na solugao de problemas nao humanos". A
educacdo como ciéncia surge da necessidade de se encontrar Irespos-—-

tas mais precisas e eficientes aos problemas da eduoagéo.

Os procedimentos e téonicas educativas ainda s2o, na maio-
ria dos casos, empiricos. Im grande parte as respostas a estes pro
blemas basseiam-se em impressoes casuais e observacoes superficiais,
gquando muito em pesquisas pedavégicas realizadas por especialistas!
dlstantes, com resultados prontos mas, dificilmente incorporados cQ
mo pr1n01plos praticados pelo professor, Dai decorre a ineficieén--

cia de controle dos resultados alcangados em cducagso.

Esta idéia nZo implica em gque cada professor passe a ser
um pesquisador no sentido de "labora atdrio ¢ cobaia., Mas, no senti
do de que utilizando uma metodologia cientifica como padrao ideal
de estudo inteligente, busque as potencialidades inerentes a cada
experiencia, algangando assim um desempenho cada vez mails eficiente.

‘

6.2. ORGANTZAGEO E SELEGAO DE CONTEUDOS:

. L oa. ~ ~ r ., .
0 agir metddico pressupoe uma relagao logica e racional en
tre maios e fins. Nesta relacao entre meios e fins a selecgao de con
- . - v . .
teudos no planejamento curricular, toma forma diferente dagquela !
x s . - . <
que considera o conteudo o fim a atingir. 0 contudo passa & ser O
. 5 . ¢ .
meio pelo qual se solicita atraves de estimulos adequados, determi-

nadas operagoes mentais e comportamentos de quem aprende.

Ve Ve . . .
0 conteudo & visto como algo que tem estrutura, organicida
. ~ 3 oo r
de e que¢ deve ser apresentado numa sedquencia logica. O conteudo as

sim trabalhado leva o uma resposta consciente do aluno, bem como



i

~ . e . . "
a uma utilizacao dos conhecimentos ja adquiridos e uma abertura pa-

ra novos conhecimentos.

Bruner, o introdutor da idéia de estrutura da matéria, diz
que captar a estrutura da matéria € compreendé—la de modo que per
mita relacionar, de maneira significatica, muitas outras coisas com
ela. Aprender a estrutura da metéria em suma, é aprender como as
coisas se relacionam, '

Ao determinar o Nucleo Comum, a Lei 5692 estabelece a ma,
téria prima a ser trobalhada no Curriculo Pleno de cada estabeleci-
mento de ensino,.transformando esta, em area de estudos, discipli--
nas e atividades. Esta d;visao porém néo é,estanque, nem supoem o}
"compartimentaje™ do curriculo tradicional. Ao contrério, pressupoe
um interrelacionamento baseado principalmente em objetivos e prin
cipios comuns .

Nas definicoes destas formas de organizagao curricular, es
ta implicita a idéia da relagao do conhecimento sistemdtieo e da ex
periﬁnciac A predominanoia de um ou de outro elemento dcpenderé do
rau de desenvolvimento daguele que aprende,

e wigs Lo i . g z
Dai ocorre um criterio de selegao e organiszagao de conteu-
3 . 3 : < . -
do que constitul essencialmente na analise da natureza do conheci--
mento ¢ sua adquagao as capacidades do educando,

- - Pt , . 2 P

Mas ha outros criterios que implicam nas consideragoes que
se faz da escola como agente social e das proprias necegsidades e
exigencias da sociedade,

‘

6.3, METODOS ATIVOS

A aplicacao de determinadas estratégias de agao e métodos!
de ensino, como parte integrante delas, para ser racional e consci-
ente deve fundamentar-se em principias psicolégicos que expliquen o
processo de aprendizagem e em critérios cientificos que permitam ao
professor organizar esse processo de uma forma eficiente.

0 emprego de qualquer método pressupoe fundamentagao psico
16gica que o Justifique, pois constitul a forma de apresentacio de'
um processo de aquisigﬁo de conhecimentos, que envolven conteldos e
experiencias,

A escola tradicional baseava-se no principio de impresséo'

s - ¥ £ . s s
passiva de imagens no espirito da crianga, aplicando consequentemen
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te, un método que se caracterizava pela memorizacao de conhecimen—-
tos estanques, sem nenhuma correlacao e, sem proceder a necessaria’
adaptabilidade ao nivel de desenvolvimento mental do aluno, donde
uma concepcao extremamente simples do processo de aprendizagem.

As teorias modernas de aprendizesgem caracterizam.este Dpro
cesso como sendo essencislmente dindmico. Aprender portanto, nfo
significa somente a assimilagao passiva de um fato ou idéia mas, a
capacidade de estruturé-los em fungao de conhecimentos adquiridos !
anteriormente, bem como, adaptd-los a novos conhecimentos. O conhe
cimento se efetiva partindo de uma acao externa que, - interiorizada’

. . e .
pelo individuo, se estrutura em um novo conhecimento.

e 2l g . ’ .
Esta idéia de acfo no processo de aprendizagemn, esta im

¢ . . s £, g .
plicita na explicagao de alguns teoricos da educagao, Assim; encon

tramos em Dewey a explicacao da aprendizagem como reconstrugao da

experiéncia, ou em Piaget, quando define a operagao, COmo & ac¢ao
interiorizada.
Embora divirjam com relagao a explicacao da.natureza do

pensamento, tals autores, juntamente com outros (W.A.Lay - Clapare—
de - Kerschenstelner), deram origem a chamada escola ativa, que ho
je toma forma mals desenvolvida nas interpretagoes que lhes d%, Mon
tessori, Bruner e Rogers.

0 método correspondente a esta escola pedagbdgica, caracte-
riza-se nio somente pela atividade concreta, mas ainda pcla ativida
de de pesquisa que pode manifestar-se num nivel de abstracio mailor,
desde que nso seja imposta da fora para dentro, mas baseie-se no !
comportamento esponténeo dagquele gue aprende,

4 - . Ll )
"0g métodos ativos sdo os que levam em conta a natureza !
£ - . . 3 03 o~ . ’ .
propria da crianga e apelam para as leis da constituigao psieologl
. . e . .
ca do individuo e de seu desenvolvimento' (Piaget).

Desta forma, este método caracteriza-se prineipalmente mna
atividade objetiva do aluno. Atividnde nfo sd no sentido de 2¢ao
concreta, o que vale para as criangas de graus elementares, mas tam
bém no sentido de redescoberta pessoal de verdades numa fase de de
senvolvimento mais adiantado.

. s -’ Ve
Para gue isso ocorra, € necessario que o professor, atra

4 o . 4 3 3 .
vés de umn observacio sistematica oriente o processo de aprendiza--

gem de forma a ajudar a quem aprende & inferir a estrutura ou prin
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cipios fundamentais, atraves da exploragao intensiva de fatos que ,

compreendidos de um modo operacional, conduzam-a uma verballzagao ,
’ ~ : ~ .

até chegar a uma extrapolagao ou agao criadora.

6.4, TECNICAS DE ENSINO

Assim.como os métodos, as técnicas de ensino fazem parte !
de um processo. As técnicas estho absorvidas no processo e na.o se
sobrepoe a sua realizag¢ao. Conforme os objetivos a serem alcanga
dos, dependera a escolha de uma ou de outra técniea.

. bead ’ -
Fundamentalmente, o problema da aplicagao de tecnicas de
3 7 . . 3 . . . & .
ensino € o de possibilitar o desenvolvimento individual e concomi--
tantemente estimular o processo de socializacglo.

A individualizacho do ensino ocorre quando ha um atendimen
to as diferencas individuais, 2o ritmo de aprendizagen proprio dé&
cada um, £ a adequagao de contetdos de aprendiz~gem de metodologial}
ao0s interesses; capacidades e necessidades de cada aluno, individu~
almente. Técnicas de emsino individualizadas sio o Ensino Programa
do e o Estudo Dirigido.

/

/7

3 s . . . il . . s

A posicao de individualizagao do ensino € perfeitamente va

lida, uma vez que a aprendizagem é incontestavelmente um processo !
- . 3 e - ’ . .

individual, mas nao pode ser aceita como unica, excluindo do pro

cesso de educagao, outras diretrizes.

Al1ém deste carater individual, o prendizagem é, por outro
iado, um processo social e de socializacgao. O ensino socializado ca
racteriza-se pelo fato de se aproveitar a interacao mental e social,
inerente hs situagbes em que duas ou mais pessoas estdo em contato.
Num determinado estdgio de desenvolvimento a crianga tende espontd
neamente para o trabalho em comum por necessidade intrinsecas, de !
carater intelectual e afetivo, que coincide com © infcio da matura-
cao do pensamento operatério e de afirmacao da personalidade.

’ . . ’ .
% fundamental que o professor que va utilizar tecnicas cm

grupo tenha alta preparacac no campo, para que possa controlar e Te
solver as situacoes que surgirem, A aplicacio de determinadas técn;
cas de manejo de grupo depende das circunstancias e dos objetivos !
que se tem enm vista. Dxisten operagaes nentais que se processam e
lhor através de um estudo individual. Cabe zo professor, discég

nir o momento de aplicar atividales socializaloras e, qual o mnomen

\&
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to de um estudo individual, sem esquecer que este deve sempre pre-—
ceder ao trabalho de grupo,‘no qual ira efetivar-se. Socializagao e
indivudualizagao devem alternar-se, complementando-se harmoniosa--
mente,

’

Te VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM

.

7.1, A VERIFICAGAO NA LEI 5692

O problema pedagégico a que se refere o artigo 14 da  Teil
5692/71, atrai para si o controle do processo ensino/aprendizagen ,
imprimindo-le, como meio, a validade e eficiéncia tao explicitada '
na nova lei. Alguns aspectos desse problema pelagogico encontram-se
configurados na lei e deverao ser considerados.

Pelo estabelecido por lei, a verificagao da aprendizagenm !
(art. 14) far-se-a com a conjugagzo binomial da avaliagao do apro
veitamento e la apuragao‘da assiduidade, No primeiro caso, embora
seja traduzida em notas ou mengges, deverao ser preponderantes os &
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Assim, o que na reall
dade importa é a qualidade (walor) do aprendido. Um outro aspecto !
nao‘menos importante a ser enfatizado & o que se prende 2 prepondea'
ran¢ia dos resultados obtidos duraate o per{odo letivo sobre os da
prova final, easo exigida. Em forma esquenatica assim pode ser colo

cado:
A avaliagao do 1) Ser expressa em notas ou mengoes;
aproveitamento 2) Considerar a preponderéncia dos aspectos !
’ - 3 . .
devera: qualitativos sobre os guantitativos;

3) Considerar a preponlerancia dos resultados'
. 4 5
obtidos durante o periodo letivo, sobre as
da prova final (quando houver).,
. . . 7
Quanto ao aspecto da assiduidade, a Lei 5692/71 da cono
aprovado:

a) O aluno de frequencia igual ou superior a 75% na respec
tiva disciplina, area de estudo ou atividade.
b) 0 aluno de frequencia inferior a 75% que tenha tido a
croveit-oe proveitamento superior a 80% da escola de notas ou mnen
coes adotadas pelo estabelecimento.,

o % 7 I'e
¢) 0 aluno que nado se encontra na hipotese da alinea ante
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Assiténcia Social Escolar, Servigo de Orienta ¢ao Educativa,Servi-

gco Médico e outros.
7.4, METODOS E TECNICAS DE AVALIAGEO

HZ diversos métodos e técnicas pelos quais o professor po-
de avaliar a aprendizagen de seus alunos. Alguns simples, outros ma-—
is s ofisticados, mas todos devenm ter un dnico objetivo: diagndsti-
car os pontos fortes e fracos que na aprendizagen em si, gquer na ne-
todologia utilizada ou no curriculo de ume forma geral. Todavia, O
professor so poderd avaliar eficintemente se tiver nogao exeta da-
gquilo gue pretende, ou seja se seus objetivos foram tragados de na-
neira clara e precisa sobre os comportamentos que espera-lhes se-
" jam exibidos pelos alunos, Todo contetido transmitido ou estratégia
de acdo empregada pelo professor ou ainda exercicio ou teste de ava-
liac80 que nao tenham em vista os objetivos propostos inplican em per
da de tempo e desgaste de enefgia dos alunocs e do professor,

Ag provas Subjetivas:

E, possivelnente, g que tery por dua natureza, a naior va
riedade de usosg. A sua aplicagio se adapta a quase todas as natérias,
questoes do tipgz "gqual a contribuicgiio de Tiradentes para a indepen-
dencisa do Brasil?" caracteriza a forma que assunen as questoes das
provas subjetivas.

Existenn aprosinadanente onze tipos de sugestSes subjeti-
vas que s3o frequentemente utilizadas nesse tipo de prova.lrrunadas
das nais simples pera as nais conplexas, sao as seguintes:

a) o que, quen, guando, qual e onde; b) enumere; c) esboce; d)des -
creva ; e) apresente as diferengas; f) compare; g) expliguej h) dis-
cutas i) desenvolva; j) sintetises 1l)avalie.,

Vantagens das provas: subjetivas:

- poden avaliar a orgenizac8o;

- 880 de facil aplicagdos

- féceis de seren erionizadas;

- n80 exigen grande nimerc de questoes;

- avalian a vapacidade de interpretar, avaliar e criti-~

car do aluno.

Desvantagens:

- a resposta. é velorizada pela habilitagade de redagio



do que pelo conteudo;
- sofrem a interferéncic de Trtores.estranhos tiis como 5
ortografia, calizrafia, L
- sofrem interferincia de fatores émocionais 4o vrofegsor;

. 5 - ¢
—~ corregio afficil (necessidade de Lonso tenpo disponivel)

Lor representar um gronde dis: i ’
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to do »rofessor como do 2luno, elas so deverao ser utilizadas se se
decmonstrar os valores que garontem (tal ati
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rara aperfeigoar = avaliagao através de nroves szbjetivas!

. . - I . « N .
~ selecionor tooicos abrangentes e sismificotivos en rela

¢cro aos objetivos
-~ lLorrnecer inﬁtrugoes claras e nrecisas, no inicio da  »ro
vas

!

L o 5 s - . £ .
~- adequar a extengno dn prova no temno dimnonivels

- estabelecer vadroes de avalizofo, relmzind o o carator !
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sunjetivo da correco.

iestes onjetivos:
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8 testves objetivos.a cada dia tem sido mais e mois uwbili-
zados cono meio de V"11ﬂ°’o. i preferéncia Dor tol instrunento tem
hase nas vantag cue ofersce 4uantos
-~ a possibilidade do selecionor cuestoes mois ~alrcuandons do

dgue nasg »rovas SLbjet vas;
e

stoes, gue sao relativane:

)
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- 20 vempo destinado os respostis, Tue e minimo em relag
A0 T2Mmpo gasto prrs 08 Urovas subjetivas;

20 tempo de correg: o (bagtente fvhuzido);

I

/

- & opiniio do exanin~dor, ue nfo intarfere no resultado!
do tesgtes

- a corregao cue pode ser feita por ¢ualiuer PSSO OU MES
mo por computriorg

—~ a fidedignidade, wvisto <ue as cucstoes slo curtas e el

! AL ]

~-ntretanto, os testes objetivos conbtom com ~ITwans

t‘?eAa Tue-devem ser consileralas

2 ! -3

. ’ s 4 e
—~.a parefn da ‘jihO”“r wn gronde numero e Lfens € consati
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va e penosa;
~ impossibilitam . a manifestag¢fo da criatividade do aluno; '
- - dificilmente conseguem ressaltar fungOes como: critica ,
organizacio do pensamento, avaliagio e interpretagao por
parte do alunos
- exigem do professor um conhecimento profundo, para a sua '
consecussao:
— possibilita acertos por probalidades;
- d4 fdcil frauduldncia (cola)
Existem diversos tipos de testes objetivos, entre eles os !
mais conhecidos e portanto, mais utilizados pelos professores em sua
tarefs de avaliacfo, podem ser enumerados como:

A) Teste de complemento ou lacunas : consiste na suoressao '

de unm e no maximo dois termos essenciais em um enunciado de um prin-
cipio, lei ou idéia. Pa ra efeito de funcionalidade algunas regras '
deven ser observadas na nontagem deste tipo de teste :

a) as lacunas devem incidir sobr¢ dedos essenciais do enun-
ciado (geralrante substantivos, advérbios ou complementos especifi- '
cos) @

b) as lacunas deven situar-se no meio, ou no fim da senten-
¢ca, janais na sua parte inicialj

c) ndo se deve tomar para lacunas un substantivo precedido ,
ou seguido de adjetivo (pelos seu género e numero poderao sugerir ao
aluno a resposta certa).

B) Teste de alternativas (certo ou errado) :

Consiste em uma série de afirmacgdes das guals unas s@o cer-'
tas, outras erroneas. Sua validade estd presa as seguintes Tregras :

a) restringir cada afirmacdo a uma idéia apenas;

b) evitar frases compostas com subordinadas, relativas ou '

adversativas:

¢c) evitar o emprego de duas negativas na nesne sentengas

4) variar o numero de certas e erradas entre 40% respectiva-

nentes

e) evitar transcricoes diretamente do livro texto.

0BS :— Sobre esse tipo de teste existem controvércias - Veja lei do
efeito.
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C) Teste de multipla escolha :

Consiste de uma afirmacdo principal e de varias alternativas
das quais se seleciona um resposta adequada. Este tipo dec teste sers,
o mais perfeito tanto quanto as regras abaixo foremn seguidas:

a) a maior parte do item deve estar contida na afirnacao .
principal, que deve formular claramente o problemas

b) faca todas as alternativas granaticalmente concordarem '
conl a afirmativa principal:

c) apenas uma resposta correta deve estar contida nas alter«
nativas:

d) nas alternativas ndo podem estar contidas expressdes comos
"odag elas" , '"nenhuna delas";

e) as alternativas nfo deven ser nenos de quatro, ennm neis -
que geis, o ideal sfo cincog

f) distribua ao acaso as alternativas corretass

g) todas as alternativas de unm item deven ter aproximadanen-—
te o mesmo tamanho;

h) o numero de alternativas deve ser igual em todos os enun-

ciados.

D) Teste de acasalamentos

Consiste tipicamente en duas colunas: A tarefa resune-se en
relacionar cadas item da Primeira coluna com os itens da segunda colu-
na, de acordo com algunas instrucles prévias. Este tipo de teste & '
bastante adequado para nedir vocabulario, fatos e datas, pessoal e lu
gares, ou instrunentos e seus usos, Pedinos especial atengao para es-
te tipo de teste visto que a elaboracao de hons itens sao relativanen
te dificeis e, a construcfo de maus itens acabam por preniar a nenori
zag¢ao mecanica. Em resuno, estas sao as normas para o nontagen de tes
tes de acasalamento : ‘

a) o numero de questSes optativas deven ser em nuriero supe-

rior 2o0s dos itens referenciaiss

b) apenns unn questao para cadae iten deve ser correta;

c) os testes nao deven ser ruito longos, dez a quinze pares

s8o provavelmente suficientes e de extensio razoavel;

d) incluir apenas nmaterial homogéneo em cada parte do teste.
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7.5. CRITERIOS DE AVALIACKO

Os diversos tipos de testes e provas até agora descritos nao
deven ter preferéncia especial do mestre, visto que sofren interferég
cia, nuitas vezes indesejaveis, para una boa avaliacao. Por outro la-
do tem o inconveniente de deixar o professor durante a semana, o nes
ou o serestre sem saber o que estd passando com seus alunos en maté-
ria de aprendizagen.

Parn evitar este "gap" e ser nais «ficiente e ensino, o !
professor deve avaliar todos Os trabalhos dos alunos e a todo instan
te, nfo so que se refere 20 conteddo, mas tanbén e isto ¢ fundanental
- 08 regressos dos alunos enn relagao as atitudes que assurern coil Seus
colegas; a sua atitude, critica ou nao, perante natérias de conheci-
mentos ¢, o seu comportarento como un todo, afinal. De una nancira -
especifica dirfianos que o professor deve preocupar-se en avaliars

1) O desenvolvimento dos interesses.

Quando a aprendizagerl é baseada no interesseo aluno torna~-se
nais rapido, mais duradoura e pode , nais facilnente, ser transferida
e, cono os professores de maior valor, segue-se que devenn dar atengao
aos processos destinados a avaliar a tendéncia das criangas. O proces
so para a avaliagdo do desenvolvimento do interesse incluen :

a) analise dos livros retirados da biblioteca (pelo aluno) :

b) questionArios ou inventdrios, nos quais a crianga rela -

ciona os livros que leu, as atividades a que se entregou
e, suas preferCencias entre oS [ESNOS]
¢) observacgio, através de ficha, feita pelo professor, das
atividades comr que as criangas se ocupan, os jogos de que
gostan e seus assuntos prediletos.

2) Desenvolvinento de habilidades no trabalho e no estudo.

0 desenvolvinento de capacidades cfetivas para aprendeize =
ger. ver sendo considerads como das nais inportantes fungoes da esco-—
la de 12 grau. Na realidade o que ird detercinar o exito futuro, se-
ja como estudante ou cidadfo, serdo exatanente as aludidas habilida-
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des e jamais o sinples inforr.e escolar.
Pars avaliar vocé pode:
a) observar os alunos en trabalhos de comissfo, na solucdo'
de problemas e nas discussOes em grupos;
b) observar exenplares de trabalho escrito dos alunoss
¢) verificar as habilidedes no uso da bibliotecas;
d) verificar a habilidade de utilizagao de livros, revistas,

jornais, como fonte de informagoes.

3) Desenvolvinento de criatividade.

A auto - expressio ver tonando un lugar tao relevente na so-
ciedade contenporanea que Mac Luhan nao exitou en afirnmar: "no fusuro
o homen serd reconpensado por sua originalidade e diversidade". Aliés,
profegsores e diretoresg de escolae elenentares (12 grau estao perce -
bendo cada vez nais a responsabilidade de fomentar a cristividade nos
alunos. Estao compreendendo gue o ajuste 3 nossa conplexa sociedade e
- a contribuigao ao progresso social requer individuos que sejan criadp
res na forma de tratar con pessoas , situagbes, problenmas e nateriais.

Para avaliar a criatividade, voce poderas
- observar trabalhos de — linguagen
- arte
- cigncia
- o comportasentc do aluno diante

de situacgCes novas.

4) Desenvolvinento do pensanento critico.

O honen critico nfo nasce pronto, a escola deve ajuda-lo a -
desenvolver tal pensanento. Quase todo professor conpreende gue una !
de suas responsabilidades é ajudar as criangas a aprenderen por si pa

ra resolveren problenas reais. O pensanento critico conpreendes

a) habilidade de coligir e interpretar dadosj
b) evitar conclusdecs que ultrapassen os dados coligidoss
c) aplicar principios e generalidades a novas situacgdess

d) avaliar idéies e conclusSes de outros.

A Auto Avaliacao :-— T gen duvida une das nais valiosas téc—

nicas de julgamento, Auxilia a crianga a analisar suas proprias rea-—
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FLEMING, ROBERT - O Curriculo Moderno.,
, ‘Editora Lidador - 1.9703%
FILHO, LOURENGO - Introducio ao Estudo da Escola Nova.
’ Eéitora Nacionaljp
BEARD, RUTH M, - Como a "rianga Pensa.
Editora IBRASA - 1.970;

NISKIER, ARNALDO- A Nova Eecola.

Editora Bruguera - 1.971;

Vérios Autores - A Reforma do Ensino de 12 e 29 Graus.
Editora LISA - 1.971;s

PIAGET, JEAN - Seis Estudos de Psicologia - Editora Forense-
— O Nascirmento da Inteligéncia - Ed. Zaharj
Psicologia e Pedagogia - Editora Forense-19703

IEI 5.692/71;

PARECER 853/71 - C.F.Z.3
PARECER 45/72 - C.F.E.;
PARECER 106/71 - C.E.B.j



