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APRESENTACAO

Apresentamos, no presente trabalho, uma analise da situagéo
educacional do Rio Grande do Sul, em seus aspectos psicolégico e
social, e referimos as atividades que vém sendo desenvolvidas pe-
lo Centro Regional de Pesquisas Educacionais, déste Estado.

Anima-nos, ao fazé-lo, o propdsito de situar-nos no panorama
educativo nacional e divulgar, 2 medida que se vai processando, a
contribuicdo déste o6rgdo =20 desenvolvimento da educagao. So
assim os professores e outras pessoas, ligadas, direta ou indiretamen-
te, ao problema educacional, poderdo conhecer nossa cooperagac,
participar dela ativamente e enriquecé-la com suas idéias, iniciati-
vas e realizacoes.

Eloah Ribeiro Kunz
Diretora do C. R. P. E.



O CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
A SERVICO DA EDUCACQAO

Eloah Ribeiro Kunz

Apreciando os rumos e tendéncias que caracterizam atualmen-
te a educacao no Rio Grande do Sul, resultantes das férgas cultu-
rais e sociais que sébre ela atuaram, sentimos que o Centro Regio-
nal de Pesquisas Educacionais podera prestar valiosas contribuigoes
a realizacao do programa de reconstrugao educacional proposto pe-
lo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

Carecemos de documentagao objetiva — registros de entrevis-
tas, inquéritos e outros dados significativos para melhor fundamen-
tar e reforcar nossas conclusdes. Mas o conhecimento da realidade
educacional presente a que chegamos nao sO através do contato di-
reto e continuo, durante varios anos, com estabelecimentos de en-
sino, diretores e professbres, da observacao de seus métodos, pro-
cessos e resultados, de um lado, e a reflexao sobre as condigoes so-
ciais contemporaneas, de outro, permite-nos destacar, para poste-
riores estudos e inferéncias, os fatores que mais concorreram para
a formacao do clima espiritual reinante em nossas escolas presen-
temente.

O desenvolvimento econdomico

O vertiginoso desenvolvimento econdmico do Estado, de que
nos diao prova quantitativa os dados fornecidos pelos dois ltimos
recenseamentos, repercutiu na vida familiar e social. Esta se enri-
queceu, material e espiritualmente, com o aparecimento de novos
produtos, instrumentos, aparelhos; conseqiientemente, novas situa-
coes se apresentaram ao exame e julgamento individuais.

O efeito da propaganda, em varias formas, sdbre as pessoas é
bem maior do que geralmente se supde. Levadas, ora pela curiosi-
dade de conhecer as propriedades do que é anunciado, ora pelo
desejo de aquisigdo, ora por interésses de outra natureza, procuram
verificar sua utilidade (economia de tempo e esférgo), sua fungéo
(pratica, instrutiva, recreativa, estética), a conveniéncia ou néo da
compra (qualidade, prego, condi¢es de pagamento),
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Analisando a repercussdo déste Adesenvol‘fimentcj progressivo,
ou melhor, das situagbes novas que déle emergiram sobre o 113divi-
duo, constatamos que encerram constantes estimulos e apelos a sya
capacidade de apreender os diferentes aspectos que EI?V-olyem,. de
estabelecer relacoes e de concluir para uma tomada de posicao orien-
tadora do modo de agir pessoal. o

Todo éste movimento, oriundo da aplicacao do engenho huma.
no a fins econémicos, alargando experiéncias, incentiva_ndo e desen-
volvendo a capacidade de pensar, concorreu para modificar as con-
dicdes de vida do povo e desenvolvé-lo mentalmente,

0 desenvolvimento cultural

Sem subestimar a influéncia dos outros agentes, multiplos e di-
versos, que contribuiram e contribuem, cada dia, para elevar o ni-
vel cultural do povo rio-grandense, temos de por em relévo o jor-
nal, o radio e o cinema cuja difusdo, em nosso meio, foi notavel na
altima década.

De maior e decisiva influéncia foi o crescimento da réde es-
colar e a divulgacao de obras nacionais e estrangeiras, gerais e espe-
cializadas, avidamente adquiridas por intelectuais, técnicos e por
uma razoavel percentagem de populares.

O progresso da ciéncia pedagégica determinado por um conheci-
mento mais amplo e profundo da pessoa humana, sob viarios aspec-
tos, por uma tomada de consciéncia da acdo dos fendmenos sociais
sobre a educacdo e, ainda, pelos resultados de pesquisas e ensaios
de novas organizagoes escolares, de métodos e processos de ensino
mais apropriados a satisfacdo dos interésses e necessidades dos edu-
candos e as exigéncias do meio, trouxe, como conseqiiéncia, as idéias
renovadoras de que nossas escolas estdo impregnadas.

A elevacio do padrio de vida

As contribui¢es ao desenvolvimento individual trazidas nao sé
pelo progresso econdmico e cultural, mas ainda pela mudanca de
atitude face a pessoa humana, decorrente de um conhecimento mais
amplo e profundo da psicologia individual e da sobrevivéncia das
idéias democraticas no Pais, elevaram, consideravelmente, o contin-
gente daqueles que aspiram a padrdes mais altos de vida.

_A estas manifestacGes progressistas respondeu a sociedade fa-
voran:lmente, Pois aumentaram as possibilidades de colocacao em
empresa's comerciais, agricolas e industriais; ndo sdao menores as
oportun_u%ades de emprégo na administracéo ptblica pelo desdobra-
mento ininterrupto de servicos; criaram-se escolas; disseminaram-se
agencias assistematicas de educacao; difundiram-se conhecimentos
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€ recursos que interessam ao bem-estar individual e coletivo.

De todas estas oportunidades valeu-se a pessoa humana na sua
natural tendéncia a evoluir, a conseguir uma posicdo cémoda, de
seguranca e independéncia na sociedade.

Até aqui examinamos os aspectos positivos déste movimento
de evolucdo social, os fatores que favoreceram sua eclosdo e desen-
volvimento. Mas, para situa-lo devidamente na escala de valores, te-
mos de considerar os demais agentes que néle influiram, dando-lhe
cor e sentido.

A reacio popular e a imprevidéncia administrativa

Em paises de arrecadacdo tributaria centralizada, como é o
Brasil, as possibilidades de desenvolvimento econdomico e cultural
e de condicoes minimas de conforto pessoal sdao reduzidissimas nos
pequenos aglomerados humanos, o que leva a massa trabalhadora
a abandona-los em busca dos recursos que a cidade oferece.

O éxodo das zonas rurais, o congestionamento populacional dos
grandes centros, a polarizacao da atividade fora do lar, o encareci-
mento constante do custo da vida criaram problemas que vieram
modificar, radicalmente, as condi¢des de vida do povo. E, como
todas as modificacGes relativamente rapidas e que se operam sem
previsao administrativa e preparacao educacional, teve seus efeitos
desastrosos.

Para atenuar a situacao criada pela auséncia diaria, mais ou
menos prolongada, da mée do lar, nao se encontram servicais do-
mésticas e “nurses” habilitadas ao exercicio de suas funcdes. Para
enfrentar as dificuldades decorrentes do encarecimento da vida nao
se formaram no povo, pela educacido, os habitos de sobriedade e
economia necessarios, ndo se conhecem e nem se praticam os prin-
cipios da arte de saber consumir e saber conservar. Para facilitar a
producdo do que é essencial a satde e ao fortalecimento da raga,
nao organizaram os Orgaocs competentes, em colaboracdo com parti-
culares, um plano de acdo conjunta e coordenada em que, simulta-
neamente com a assisténcia moral e material do poder publico a
organizagoes privadas, se estabelecessem os meios preventivos e re-
pressivos da exploragdo comercial que a nova situagéo viria pro-
piciar.

Ao crescimento rapido da populacdo em idade escolar nos cen-
tros maiores, nao respondeu a administracdo com a criagdo de ins-
tituicoes educativas em nmero suficiente para atender a criancas
.e adolescentes e assegurar-lhes condicGes favoraveis de desenvolvi-
mento, dando aos pais a necesséria trangiiilidade por saberem que
seus filhos estavam assistidos convenientemente, enquanto traba-
lhavam.
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Como decorréncia déstes fatos, observa-se em todos os planos

‘sociais e setores de trabalho excessiva mobi}idade, um Sfe!'tl‘tllrr:ento
#e insatisfacdo com a situacao pres_ente e de mfeg;mnga ue 2 que
prejudica a integridade e contim_nda‘de. cia agdo humana e, nse-
!j'iientemente, a estabilidade dag instituicoes sociais.

A situaciao do magistério

O magistério, como parte integrante da sociedade, participa tam-

hém déste sentimento coletivo. ) .
A mudanca operada no nivel cultural do povo capacitouo a.

melhor julgar o trabalho da escola. . o
Confrontando as experiéncias adquiridas por via informal,

através de agéncias assisteméticas de educa_(;ﬁo: geralmente vivas
e atualizadas, com os conhecimentos proporcionados pela~ escola, os
proprios leigos tomaram consciéncia da falta de adequacao d.o apa-
relho escolar as necessidades da vida contemporinea. Esta circuns-
vancia veio abalar, em parte, o prestigio da escola e a autoridade do
professor.

Acresce, ainda, que alguns valores da escola tradicional como
maior respeito 4 autoridade e as leis, culto da tradicfo, exaltagao
de virtudes morais e civicas, habitos de ordem e disciplina (embora
ndo concordemos com a forma coercitiva de que se revestia), maior
concentracio do espirito dos alunos nas atividades escolares, foram,
em parte, sacrificados, nas instituicdbes dos dias que correm, pela
impossibilidade de conciliar a atencéo a todos os aspectos da educa-
cdo integral em que aquéles e muitos outros valores estéo implicitos,
com a exigiiidade do tempo destinado a educacao (redugéo do ho-
rario escolar e do nimero de séries) e com ms inimeras e variadas
solicitacoes da vida moderna. '

Em vez de aumentar o periodo de escolaridade e o nimero de
horas diarias de atividade docente, por foérga dos novos encargos
atribuidos a escola, sucedeu justamente o inverso, o que trouxe co-
mo conseqiiéncia o clima de superficialidade e dispersio que envol-
ve a educacao atual.

Tem-os, porém, de consignar a favor da escola hodierna, num
:iiaggg :le?::hiz ?‘:ﬁof:upfi(}ﬁo com o desenvolvimento social dos alu-
; _ cional e pratico que, numa série de tateios e er-
ros, vai, aos pouccs, imprimindo ao ensino.
que gczg:;sp?éz?::oée%:e' a renovaf;ﬁo de métodos e processos, &
CeseOu nap propordies riam, naturalmente, cond_uznr. nao se pro-
favorhve: coes previstas, por falta de ambiente e condiges

aveis. Observam-se, aqui e ali, tentativasg lizacd -
te de educadores esclarecid riotites. corn o Ch ot e
em pratica as diretrizesdl 0s ¢ expetientes, com o objetivo de pdr
: a pedagogia moderna. -
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Mas éstes movimentos isolados, apesar de altamente significa-
tivos, pelo interésse e pela dedicagio que envolvem, carecem de
forca suficiente para exercer, na vida escolar, a influéncia, na inten-
$idade desejada. Podemos comparé-los a corpos estranhos que aca:
bam por ndo resistir A estrutura massica e rigida do aparelho escolar
em que se situam. ‘

Pressionado pelas exigéncias do povo em matéria de educacac
€ pelo progresso cultural e cientifico, donde recebe as idéias reno-
vadoras ¢ fontes de inspiracdo, o professor sente que a escola ndo
pode continuar a ser o que era ou o que & na maioria dos €asos,

mas que nao estd preparada, pessoal e materiaimente, para o que
deveria ser.

Se estas duas fércas — presséo social e cultura pedagogica —
zgem positivamente, levando-c a sentir a necessidade de uma mu-
danca, ha outras que lhe barram ou dificultam a acfio. ¥

Entre forcas poderosas e antagbnicas, tomando consciéncia da

realidade, o professor se traumatiza, fica numa situagao de dese-
quilibrio, agravada pela vivéncia quotidiana do problema e pela im-
possibilidade de resolvé-lo satisfatoriamente.

O abandono do. cargo, o empenho em exercer a atividade em
orgaos administrativos ou técnicos do ensino, as licencas freqiien-
tes, o afastamento da fungao docente para realizacio de estagios e
cursos, constituem, as vézes, fugas conscientes ou inconscientes da
situacdo incdmoda em que se encontra. Dizemos “as vézes”, porque
estamos entre os que reconhecem a necessidade de um aperfeicoa-
mento constante de métodos e processos de ensino para o qual tan-
to concorrem a realizacdo de cursos e a existéncia de altos padroes
nos servicos de administracéio e técnica escolar. Sabemos também
que muitos professores se afastam, com pesar, da funcdo docente,
visando tdo sdmente a contribuir para a melhoria das condi¢oes em
que se processa o ensino. Nao generalizamos. Vemos, apenas, mo ce-
nério educacional, os efeitos dessa situagdo de desequilibrio, de in-
seguranga a que acima nos referimos. O comodismo, 0 “deixar come
estd para ver como fica”, a transferéncia total da responsabilidade
do insucesso escolar para a mdministracdo e as autoridades educa-
£10nais como se a estas coubesse exclusivamente a responsabilidade
do desajustamento escolar, constituem reacdes negativistas a solu-
c&o do problema. \

E verdade que o namero insuficiente de escolas ¢ de professd-
7es, a precariedade das condigdes do uparelho escolar no que diz
respeito a prédios e a material de ensino, a reducio do tempo desti-
ntado aos estudos e a centraliza¢io administrativa tém influido, cog-
sideravelmente, na qualidade da educacdo e estdo a reclamar uma.
mudanga de atitude com referéncia ao problema educacional,
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- . Mas nao-é menos certo que uma anélise, realizasla comespu'p
to cientifico, liberta de coloridos emocionais que prejudicam a im-
parcialidade e justeza do julgamento, levara o Prq.fessor‘a.reconhe-
cer que a falta de adequac@o da escola as exigéncias da vida e dos
ideais da educac@io crista democratica resulta, em g_ranc.le parte, da
confusbes pedagdgicas existentes nos meios educacionais. :

Confusdes pedagégicas

Estas decorrem, na maioria dos casos, da incompatibilidade
entre os principios e técnicas educativas modernas, ministrados em
cursos e divulgados em livros pedagégicos e cientificos e a rigidez
da organizagdo educacional e do regime escolar, de um lado, e da
inobservancia daqueles principios e técnicas na elaboragao de pro-
gramas e livros didaticos, de outro.

O conceito de “seriagdo” na escola deveria ser construido s6-
bre idéias de relagdo e seqiiéncia de conhecimentos, abstraindo a
nocdo de tempo, para que se pudesse harmonizar com o principio
das diferencas individuais em seu duplo aspecto: rendimento quan-
titativo e qualitativo. _

Como ajustar o ensino as possibilidades e necessidades dos alu-
nos se, aceitando a correspondéncia “série-ano” ou “série-semestre”
e o regime de promogdes anuais ou semestrais, passamos a exigir de
alunos tio diferentes as mesmas reagoes em quantidade e qualidade?

Quantas vézes ficamos estarrecidos, ao examinar um livro di-
datico, oficialmente aprovado, e que contradiz tudo quanto pre-
conizamos em sessoes de estudos com nossos alunos! E quantas vé-
zes ficam éstes em diavida quanto & autoridade de quem diz e a
autoridade de quem escreve, de quem elaborou o livro didatico,
principalmente tratando-se de pessoa alta e justamente conceituada
nos meios educacionais do Pais por seus trabalhos sobre pedagogia
anteriormente publicados, pelas idéias modernas sdbre a educagéo
que expos.

 Nio nos pretendemos deter na apreciacéo dos fatdres que pro-
vavelmente levam a essas formas contraditérias da manifestacéo do
pensamento.

Mas somos levados a crer, ao analisar os livros didaticos, que
hé:. realmente, uma grande disténcia entre o conhecer as idéias e 68
principios pedagégicos e a aplicagio déstes mos métodos de ensino,
no trato dos problemas vitais. Determina éste hiato:

~ a) o desconhecimento, por parte dos educadores, da reali-
' dade atual. ' : :

.Em 'tod_os os setores da atividade humana, o desen-

volvimento ¢ultural e as descobertas e invengdes cienti-



b)

c)
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ficas vieram revolucionar os processos de trabalho e in-
fluir na estrutura e no funcionamento das instituigoes.
Os recursos da Ciéncia aplicados e desenvolvidos pela
IndGstria, ficam, inimeras vézes, restritos a um pequeno
nGmero de técnicos e, por falta de contato déstes com os
professdres, nao possui a escola uma compreensao clara
do papel da Ciéncia no mundo moderno e da influéncia
das instituicGes no Progresso cientifico.

a dissociacdo, existente no ensino, entre o conhecimento
resultante do exercicio do pensamento sob forma abstra-
ta e sua aplicagdo a situacdes concretas, praticas, neces-
sirias e Gteis a vida.

Citamos aqui as palavras do eminente professor 0.
Frota Pessoa: _

“A resisténcia da escola em absorver as aplicaces
praticas da Fisica, por revolucionarias que sejam, se re-
vela pelo fato de que ndo se faz mencao, Nos programas
de Ciéncias Naturais ou de Fisica, a automéveis, bondes,
elevadores ou aeroplanos; telefones, vitrola, réadio ou te-
levisdo; contadores de  Geiser, bombas atomicas ou rea-
tores. Pode defender-se a tese de que o item “Resistén-
cia do ar” inclui o estudo dos aeroplanos; “Geradores e
motores de corrente alternada” subentende bondes e ele-
vadores, etc. De qualquer modo a falta de mengéo expli-
cita a tais maquinas e instrumentos revela a tendéncia
abstrata, nio aplicada, do ensino das ciéncias. As inven-
coes da Fisica transformaram o mundo, ndo a escola”.
o anacronismo de nossos programas de ensino, que naoc

' acompanham, em muitos casos, o evoluir da ciéncia, in-

cluindo, obrigatdriamente, o estudo de assuntos ja supe-
rados ou modificados ulteriormente por longos periodos
de pesquisa e omitindo outros de alta significagao pa-
ra que os estudantes possam compreender os principios
em que se fundamenta a complexa estrutura da vida
moderna, e aproveitar melhor seus largos recursos.
a falta de direcdo do estudo no sentido das realidades e
problemas nacionais, inclusive.

Nio admira assim que nossos estudantes saibam
como era a educacdo na Grecia, em Roma, mas pouco ou

" nada saibam dizer da educacéo brasileira no século pas-

sado ou na época contemporanes.

a escassez de livros que contribuam para tornar conheci-
das as aplicacdes da ciéncia & vida hodierna, para uma
melhor compreensdo e utilizagdo destas; ndo s6 a ca-
réncia, mas a pobreza e deficiéncia dos mesmos, quando
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abordam o tema, por fala de atualizacdo, do ponto de
vista cientifico e didético. :

A responsabilidade do educador

. No centro de tudo isto encontramos a figura do educador,
~esponsavel, em parte, por esta dissociacéo entre o conhecimento
tedrico e a pratica.

1°)

2.5)

_porque nio tém nossos professores a atitude de pes
quisadores diante da situagdo que a vida atual apresen
ta; falta-lhes, no campo da investigagac, tempo, estimu-
lo, habito ou conhecimento da técnica de pesquisar. E
isso se compreende, porque as escolas de nivel secusn-
dario e superior do Pais néo estimulam, na quase tota-
lidade, em seus alunos, o hébito de investigar, nem ofe-
recem oS meios necessérios d sua realizacdo. Como for-
mar e desenvolver, pois, no futuro professor, interésses,
atitudes, habitos e técnicas favoréveis 4 pesquisa? Sem
conhecimento atualizado das influéncias filosdficas,
psicolégicas e sociolégicas da época e do meio sbbre
a educag@o, dos recursos cientificos que vieram mudar a
feicao da sociedade moderna, como pode éle imprimir &
educacio um cunho mais consentineo com o estado
atual da nossa civilizagdo e rumos que venham ao en-
contro dos ideais, aspiraces e interésses do povo bra-
sileiro?
porque, como conseqiéncia da filosofia da educacio de-
senvolvida pela escola tradicional, tdio bem caracteriza-
da pela autoridade em matéria de educacio que é Ani.
sio Spincla Teixeima, em seu livro “A educacao e a crt-
se brasileira”, persistemm muitos professdres quanto aocs
objetivos e aos processos da velha escola quais sejam:
— “manter e desenvolver a cultura intelectual e ar-
tistica da- humanidade”, através de processos académi-
€os, os mais abstratos. Referimo-nos, aqui, é ébvio, aos
fins préximos ou secundérios da educagdo. Julgam que
propugnar por uma formacgao dirigida, também, no sen-
tido prético, destinada a dar ao individuo atitudes, ha-
bitos, habilidades e conhecimentos que lhe permitam
resolver, com eficiéncia, os problemas da vida comum,
equivale a ter uma concepgho utilitarista da vida, a de-

fender o pensamento pragmatista de Dewey, com os °

erros e exageros a que pode conduzir.

e
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Esclarecemos nosso ponto de vista, relativamente a posigac
assumida pelos professores que assim pensam, declarando que nao
se trata propriamente de uma substituicdo, antes de dosagem e de
adaptacdo ao nivel de maturidade dos alunos. ,

Podemos e devemos conservar os valores da escola tradicic-
nal, principalmente no que concerne a preocupacao de despertai
e desenvolver no educando atributos de carater, formas de condu-
ta ética da mais alta significacio para o aperfeicoamento indivi-
dual e reconstrugéo social. Podemos e devemos manter, em alto
grau, a cultura intelectual superior, através‘ dg preparacao (.1e um
grupo de especialistas do saber e das profissdes de base cientifi-
ca e técnica. Esses valores, porém, nédo sdo privilégio da escola tra-
dicional nem se contrapdem a tendéncia de proporcionar ao edu-
cando uma formacdo dirigida no sentido pratico, antes da forme.
cio predominantemente tedrica, intelectual; devem, pelo contra-
rio, coexistir na educagao nova.

A complexa estrutura da sociedade em que vivemos, produ-
to da civilizacdo atual, com os inGmeros recursos que oferece em
tddas as direcoes e as dificuldades decorrentes das condicoes de
vide, da divisdo do trabalho e de outros fatores ja referidos ante-
riormente, complicou de tal modo a vida humana que temos forcosa-
mente de organizar a escola sob forma comunitiria para que o alu-
no possa adquirir, nesta, as atitudes, os habitos, os conhecimen-
tos e as técnicas que lhe permitam compreender a sociedade em
que vive, suas relacdes, e nela agir eficientemente.

Realizemos no curso primario e ne primeiro ciclo do ensinc
médio essa formacao, empregando processos de ensino que levem,
através de experiéncias sensoriais, do largo emprégo de material
concreto, rico e variado, de situactes vividas, interessantes e so-
cialmente significativas, do estudo de muitos casos particulares:

a) aos conhecimentos necessarios;

b) a construcdo de conceitos, a generalizacdo de principios,
leis e processos;

¢) a atitudes, habitos e habilidades desejaveis;

d) ao aperfeicoamento individual, enfim, tendo em vista ©
ideal cristao.

Os livros e a informagao tedrica constituem, neste periodo,
recursos complementares, destinados a enriquecer e fixar os co-
nhecimentos. :

No segundo ciclo do ensino secundario e na Universidade, a
quantidade de conceitos, principios e leis jA elaborados pelos alu-
nos nos dois primeiros periodos de estudo, os processos de apren-
der adquiridos, os hébitos e atitudes sociais e o desenvolvimento
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intelectual que atingiram, permitem que o ensino Sé processe em
bases tedricas, com freqiiente apélo a cap:.amdade de a.bstragao e
generalizagio dos estudantes e largo auxilio de bons _11V1‘09;I espe-
cializados, sem descurar, contudo, as aplicacdes praticas do co-

imento. )
nhecse ndo seguirmos essa normativa, estaremos (iontranando a
marcha natural da aprendizagem, estabelecendo-a sebre fa}sos es-
tadios de desenvolvimento, precipitando uma formagéo teérica sem
a necessaria fundamentagio psicopedagégica. o

Por isso afirmamos que a mudanca de objetivos e processos
da escola deve apresentar-se ao professor como uma questao de do-
sagem, de grau, em suma, de bom senso. . .

A educacido é um processo continuo e progressivo; visa, em
seu mais alto grau, apés uma longa selecdao de capac1dade?,. a
preparacio de homens que, por sua cultura intelectual, espirito
cientifico, ideais cristdos e altruistas, possam promover o progres-
so da civilizacdo, das artes, das letras, da ciéncia e o bem-estar da
humanidade. Mas esta etapa final da educacao que deve efetivar-
se na Universidade, precisa ser cuidadosamente preparada, nos di-
ferentes graus de ensino, para que o individuo nao tenha de cons-
truir, por si mesmo, a margem da instituicao educacional, o acer-
vo de conhecimentos e as técnicas de trabalho imprescindiveis a
realizagdo déstes objetivos, muitas vézes bem diversos dos que a
educacao formal lhe proporcionou. E a melhor maneira de a escola
desincumbir-se desta missdo é fundamentar a educacdo superior
em bases solidas, por isso que construidas de acérdo com as pos-
sibilidades do educando e as exigéncias da sociedade em que tem
de viver e sobre a qual deve exercer sua benéfica influéncia.

Compete, pois, ao professor a selecio de conhecimentos, de
objetivos, métodos e processos educativos, atendendo, na escala
graduada em que os situa, as peculiaridades da formacao pessoal

Mas como pode o professor realizar trabalho tdo agigantado e
complexo, se vive traumatizado pela consciéncia do desajustamento
¢xistente entre a realidade escolar e as forcas culturais e sociais
que a devem sustentar? Se ndo possui conhecimentos atualizados
sdbre a sociedade moderna, porque a escola n&o IThe proporcionou
a formacéo pritica necessaria, nem se preocupou, em muitos ca-
805, com o desenvolvimento de hébitos e técnicas de pesquisa que
le.vanam. a aquisicio déstes conhecimentos? Se trabalha em am-
bxentes_ inadequados, com caréncia de material de ensino e tem-
po muito inferior ao exigido pela natureza' do trabalho que deve °
realizar? Se vive compelido por multiplas ocupagdes? Se é bene-
ficiario de leis que consideramos justas, mas que repercutem, des
favoravelmente, no ensino, por ndo estar a administragdo conve-
nentemente aparelhada para atender as situacGes por elas cria-
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das? Se tem receio de romper com a velha e falsa filosofia da edu-
cacdo baseada no treino da mente por meio de estudos abstratos e
livrescos? Se aceita e desenvolve programas anacronicos? Se ado-
ta, por pobreza de material, livros que omitem, tratam deficiente-
mente e contrariam, com freqiiéncia, os principios pedagégicos e
as técnicas educativas modernas, que conhece através de cursos
e da leitura de obras especializadas no assunto? .

A situacdo do professor, relativamente ao problema educacio-
nal, assemelha-se, ndo em natureza, & 6bvio, mas em magnitude, &
de um engenheiro que, tendo um grande edificio para construir,
e conhecendo as mais modernas e sadias técnicas de arquitetura,
tivesse de comecar seu trabalho pela fabricacao dos tijolos, do ci-
mento, das vigas, etc.

E verdade que, em matéria de educagdo, apesar de tudo, avan-
camos muito.

Nos planos primério e normal temos de destacar a atuacgao do
Centro de Pesquisas e Orientagio Educacionais, da Secretaria de
Educacio e Cultura que, instituido por lei em 1943, vem desenvol-
vendo, sem solucdo de continuidade, um trabalho de real valor
no sentido de esclarecer os professores, sobre os fundamentos, prin-
cipios e técnicas da pedagogia moderna, através de cursos, sessoes
de estudos nas escolas, solucdo de consultas, apreciacéo de livros,
planos didaticos, instrugdes expedidas em Comunicados e outras
atividades.

Secundam sua acio, além de outras realizacdes, os orgaos téc-
nicos especializados da SEC, os Conselhos Técnicos do Instituto de
Educaciao e de Escolas Normais do Estado.

O trabalho honesto, seguro e eficiente destas instituicoes e a
valiosa colaboracdo de professores competentes e dedicados que
existem, felizmente, em grande niimero no Estado, muito contribui-
ram para colocar a.educacgdo do Rio Grande do Sul no alto nivel
que alcangou. '

Mas, no que concerne & elaboracdo e distribuicio de material
didatico para uso dos alunos, de guias de ensino tteis'a consecugéo
dos objetivos e & pratica de processos recomendados, temos de re-
conhecer que pouco realizamos nessa direcéo.

Devemos, pois, enfrentar.o problema sériamente.

Nio podemos confiar, em geral, ao educador a elaboragdo do
material didatico a ser usado em sua classe; devemos, pelo contra-
rio, oferecer-lhe o que ha de melhor no género e orienté-lo sdbre o
modo de aplica-lo.

" Embora convictos de que o éxito da educagao depende, em
grande parte, da personalidade do educador, de sua cultura geral e
pedagégica, de seu espirito criador, da sua capacidade de adotar o
método e os processos que mais se ajustam aos diferentes tipos de
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seus alunos e de confeccionar o mnaterial didatico correlato, concor-
damos com Mantovani quando afirma que “néo se pode confiar, de
um modo absoluto, a qualquer professor a liberdade dos meios edu-
cativos. Teria de contar-se com uma superioridade de espirito e de
preparacéo técnica que o regime corrente de forma¢ao nao provoca
nos educadores”.

Ainda nos casos em que exista essa superioridade e outras qua-
lidades pessoais favoraveis, temos de atentar para as ja citadas con-
tingéncias de tempo e da sociedade em que vivemos, as quais difi-
cultam a acdo do educador, a renovagao de métodos e processos de
ensino e, em suma, a reforma educacional. _

Nesta escola de transicao que perdeu alguns dos valores da
escola tradicional e nao se integrou, ainda, no verdadeiro sentidc da
escola nova, vive o professor sob pressdo das forcas culturais e so-
ciais da época e a realidade escolar, confuso pela incoeréncia entre
o pensamento pedagégico dos érgéos supervisores da educacao, os
programas de ensino, o material didatico, a legislac&o escolar e as
medidas administrativas, contraditorias, as vézes, daquelas que, no
plano técnico, sdo dadas simultdneamente.

A CRIACAO DOS CENTROS REGIONAIS DE
PESQUSAS EDUCACIONAIS

Oportuna e feliz foi, pois, a iniciativa da direcdo do Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos ao propor a criacao de Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais. Oportuna, porque, tendo a es-
cola chegado a situacao em que se encontra, nao se pode confiar sua
recuperacao apenas a reacgoes espenténeas e a esforgos ingentes,
mas isolados e exclusivos, do magistério. Tornava-se necessario am-
pliar o nimero de instituicbes destinadas a amparar e promover ini-
ciativas e realizacbes neste sentido. Feliz, pela natureza dos obje-
tivos atribuidos acs CRPE e pelas condigdes de flexibilidade e inde-
pendéncia peculiares is campanhas nacionais de educacdo, o que
facilita a realizacdo dos encargos que lhe foram conferidos.

) CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS

DO RIO GRANDE DO SUL

O Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Rio Grande
do 'Su.l podera exercer salutar :influéncia na modificagao do clima
espiritual que envolve 1 obra educativa e contribuir para desfazer
dGvidas e confusbes, pela realizacdo de peequisas, de cursos, ela-
boracao e lancamento de livros e material didatico, verdadeiros guias
de ensino, em pefeita harmonia com os principios e técnicas ds
escola nova. E sua tarefa, apesar de dificil e complexa, porque ime

[ .



plica em desvendar campos desconhecidos ou pouco explorados, em
atiligar, para atingir a verdade, outros instrumentos e processos de
trabalho, vai sendo, aos poucos, r(-m:«hzadn$ e é bem possivel que.

dentro de algum tempo possamos apreciar os resultados de sus
acao na vida educacional.

De tal qualidade deve ser o material elaborado — atraente,
fico, pratico, vivo e atumlizado -— que se imponba por si mesmo,
sendo aceito com interésse e otimismo pelo magistério, por vir as
encontro de suas necessidades.

Sabemos que um bom professor seleciona étimos trechos de
leitura, elabora questdes para medir a capacidade de interpretacic
de seus alunos relativamente ao trecho lido, apresenta construcgoes
lingliisticas corretas e elegantes para serem apreciadas, colige da-
dos sObre a agricultura, a producio, a indistria e ¢ comércio, parn
dar zo educando uma visdo real e atual de nossa estrutura econd- -
mica, estabelece relagdes entre éstes e outros conhecimentos pars

fundi-los num todo Gtil 4 solucio de um problema, a realizacio de
um projetc ou unidade de estudo.

Mas consideremos a economia de tempo e esférco que repre-
sentaréa para o professor ter & sua disposicio éste material, cuida-
dosamente organizado, impresso e em namero suficiente, quando

for o caso, para possibilitar a cada aluno, individualmente, a pre-
parac@o e a pratica de que necessita.

Assim penasando, realizaram-se em 1956, no C. R. P. E. estudcs e
pesquisas, em fontes nacionais e estrangeiras, com o objetivo de

elaborar e oferecer aos professires, os seguintes instrumentos de
trabalho:

A — Yesie de pré-leitura

Efetuado um estudo sdbre os conhecimentos, habilidades e
atitudes que a crianca deve ter para poder identificar e reconhe-
cer simbolos impressos e compreender adequadamente o que ‘18,
elaboraram-se provas destinadas a verificar se ela possui as apti-
does indispensaveis a uma boa aprendizagem da leitura, Integran-
do um teste de pré-leiture, as questoes foram aplicadas a um gru-
po representativo das criangas que freqiientam o 1.° ano de nos-
ses escolas primérias, a fim de determinar o grau de correlacdo
entre os resultados obtidos nos varios sub-testes e o nivel atingido
na aprendizagem da leitura. Atualmente se procede ao tratamen-
to estatistico e a interpretaqéo de resultados para uma revisio fi-
nal e nova aplicacao, no inicio do ano letivo de 1957, que venhﬂ
informar sbbre as gualidades do teste,
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Simultineamente se preparam as “InstrucSes” para o profes-
sor, com uma parte informativa referente aos funt.iamqntos do tes-
te, sua técnica de aplicacio e normas interpretativas dos resulta-
dos.

B — Programa de preparacio para o inicio da aprendizagem
da leitura

Incluira éste programa:

1 — Parte fundamental, esclarecendo sobre os fatores de na-
tureza intelectual, fisica, emocional e social que influenciam a “pron-
tidao” para a leitura. ' '

2 — Sugestoes para o estudo das criangas.

3 — Normas para a execucgdo de atividades como:. conversas
excursdes, jogos, experiéncias de estudos sociais e naturais, narra-
cao de historias, descricdo e interpretacdo de gravuras e outras.

4 — Cadernos para uso dos alunos, impressos e postos & ven-
da, em livrarias locais.

5 — Manual para orientar o professor no desenvolvimento dés
te programa.

Este material facilitara, consideravelmente, o trabalho do pro-
fessor, oferecendo-lhe os recursos de que necessita nao s6 a fim
de determinar quando uma crianca tem suficiente maturidade para
reconhecer um vocabulério visual basico e iniciar a aprendizagem
da leitura, mas ainda para sistematizar e promover a pratica de ativi-
dades da mais alta significacdo num programa de pré-leitura como:
familiarizar as criangas com habitos e certas regras de comporta-
mento escolar, favorecer-lhe o crescimento da linguagem, levé-la
a construir conceitos, desenvolver a sua capacidade de discrimina-
¢éo visual, de percepgdo auditiva, respostas cinestésicas seguras, en-

riquecer o seu vocabuldrio e facilitar o diagnéstico das habilidades
individuais.

C — Organizacio de um pré-livro

_ Para que se estabeleca no ensino uma seqiidncia unificada e
dirigida no sentido de oferecer a crianca possibilidade de éxito na
aprendizagem da leitura é indispensével que, apés ter completado
um adequado programa de preparagio, possa dispor de um pré-
livro, cuidadosamente planejado, segundo. critério cientifico.
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D — Plano de atividades a serem desenvolvidas na 1.° série

Procede-se, atualmente, & estudos e pesquisas necessarios a
elaboracéo de um plano de atividades para a 1.° série escolar.

Os trabalhos especificados nos itens anteriores (A, B, e C) in-
tegrarao éste plano o qual sera acrescido de um programa de inicia-
¢3o0 matemaitica e de conhecimentos gerais.

A natureza e a extensao do conteiido, bem como sua forma de
organizagao didatica, ndo serdo influenciadas pelos padrdes existen-
tes, adotados em nossas escolas, mas inspirar-se-d0 nos fundamen
tos filosoficos e em técnicas; implicitos nas teorias pedagégicas que
se ajustam so espirito da educagdo nova e as condicdes psicofisicas
das criancas desta idade.

Iniciado o trabalho pela 12 série, estender-se-a, progressiva-
mente, as demais.

‘E — Pesquisa sobre Matematica

Para que o ensino da Matemética ndo continue a processar-
se em torno de situacdes que apresentam nenhuma ou pouca sig-
nificagdo do ponto de vista social, proporcionando aos alunos infor-
macGes pobres e deficientes sdbre as aplicagdes matematicas na vi-
da, ser4 necessario que o professor vé buscar, fora do ambito esco-
lar, observando os varios setores de atividade humana, situagoes e
dados que, analisados e classificados, constituirdo rica fonte de tra-
balho ndo sé no nivel primario como no secundario.

Visando a esta finalidade, uma comissdo de professoras efetus,
atualmente, o levantamento de situagdes de vida cujas solugdes exi-
gem o emprégo da Matemética, realizando observagdes e entrevistas
nos ambientes de trabalho e junto a profissionais.

Introduzida nos meios industrias e comerciais por intermédio
da Federacdo das Indistrias do Estado do Rio Grande do Sul, do
Centro das Indastrias e da Associagao Comercial de Porto Alegre, a
referida comissdo ja coligiu valiosos dados e informacgGes sdbre as
unidades de medida adotadas, meios de simplificacdo do célculo,
situacbes em que o uso da Matemética ocorre e a forma pela qual
os conhecimentos matemaéticos interferem nos processos de trabalho.

F — Plano de diagnose educacional aplicada & ortografia

Apesar de ndo possuirmos uma estatistica que nos permita pre-
cisar se a-quantidade de erros ortogréficos cometidos pelos alunos,
na época atual, é mais elevada que no passado, os professires nédo

podem permanecer indiferentes diante desta invasio de faltas que -
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08 coloca sob a pressiio de uma “crise ortogréafica” cujas causag sdo
profundas. Pierre Burney, em seu livro “L’orthographe” analisa-as
tam muita objetividade e, salvo algumas observagoes que se nglx--
€am, em particular, & estrutura da lingua francesa, as consideracdes
expostas se ajustam muito bem A situaciio do ensino da ortografia
o Brasil.

Transcrevemos, abaixo, o plano elaborado e que vai sendo de-
senvolvido regularmente, dentro das limitacdes que o tempo impée.

Assunto — Ortografia

I. Situacdo motivadora — Freqiiéncia e gravidade dos erros
cometidos por alunos de escolas primarias e secundarias.

II. Objetivos — Organizar proves para verificacdo dos conhe-
cimentos ortogréficos do aluno e uma série graduada de exerciciogs,
<e carater preventivo e corretivo.

III. Atividades previstas:

A -— Estudo do acdrdo ortografico de 43.

B — BSeleciio, do vocabulario ortografico, das palavras usa-
das pelo adulto de cultura média em sua linguagem co-
mum.

C — Organizagao de listas de palavras agrupadas segundo 2
natureza das dificuldades que apresentam.

D — Elaboragio e aplicagio de provas experimentais com o
objetivo de conhecer as preferéncias dos alunos relativa-
mente a0 emprégo de letras cu grupos de letras que
soam de forma semelhante.

E — Estudo das formas de apresenta¢do do material e dos
recursos necessirios para diagnosticar as dificuldades,
atendendo as seguintes direcges: '

1. Quais os alunos que necessitam de uma assisténcia
especial em ortografia?

2. Que espécie de erros cometem &stes alunos?

3. Quais as provaveis causas déstes erros?

4. Como corrigi-los e preveni-los?

F — Organizagéo de provas constituidas de questoes que en-
volvam:

1. O conhecimento de regras constantes do Acdrdo Or-
togrifico de 43.

2. O conhecimento da ortografia de palavras do voca-
bulario comum, cujas dificuldades ndo se enqua-
dram em regras.

G — Selegio de provas adequadas a investigacdo das causas
dos erros. ’

H — Pr.eparaciio de séries de exercicios, graduados, variados
€ interessantes, apresentados sob forma agraddvel, com
o objetivo de prevenir e corrigir erros de ortografia.
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G — Anailise de livros didaticos

Com o propdsito de conhecer os assuntos ue predominam nos
fivros de leitura, destinados ao uso dos alunos de escolas primarias e
o critério que orienta a selec@o e apresentacao dos mesmos, foram
examinadas trinta obras.

Ao realizarmos éste trabalho nao nos move, apenas, a preocu-
pacao estatistica ou meramente especulativa, mas a intencao de co-
Ihér, entre o volumoso material apreciado, algumas contribuicoes
originais e valiosas, do ponto de vista educativo. Estas poderao, ul-
teriormente, ser reunidas, segundo as emog¢0es que provocam, as
idéias e atitudes que despertam ou desenvolvem e os assuntos sdbre
0s quais versam, para servirem de subsidio a organizacdo de unida-
des didéticas.

H — Estudos relativos ao desenvolivimento da educacio no
Rio Grande do Sul

Iniciados em junho de 1956 junto a orgdos oficiais, entidades
privadas e pessoas ligadas diretamente ao ensino, a riqueza de in-
formagsoes obtidas, de dados e documentos coligidos, depois de con-
venientemente coordenados, representara uma contribuicao, bastan-
te significativa, a Histéria da Educacao Rio-grandense.

I — Biografias de personalidades ilustres

Inciui o C. R. P. E, em seu programa de atividades, a organiza-
<ao de concisas biografias de personalidades que se tém destacado por
sua notavel influéncia no desenvolvimento cultural, educacional,
social e econémico do Rio Grande do Sul.

d — Cursos de aperfeicoamento de diretores de escolas,
orientadores educacionais e regentes de classe

Com a participacao de 34 bolsistas do Instituto Nacional de Es-
tudos Pedagogicos, procedentes de varios estados da Unido, realizou-
se, no C. R. P. E, em 1956, um Curso de Aperfeicoamento destinado
a preparar diretores de escolas, orientadores de educagio primaria e
regentes de classes.

A par dos estudos necessarios a uma compreensao dos funda-
mentos das teorias pedagégicas cujos principios e métodos se re-
comendavam, e a observacao e pratica de técnicas educativas nas
escolas, procurou-se despertar, nas profegsoras bolsistas, o interésse
pela pesquisa e familiarizé-las com o0s métodos de investigagao.

Proporcionando-lhe oportunidades de contato com érgios da
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Secretaria de Educacéo, instituicdes sociais, culturais e educativas,
levando-as a participar da aplicagdo e aferigdo de testes, da elabo-
racao de planos de diagnose educacional e seu desqnvolVlmeﬂtO, d-a
organizacdo de questoes destinadas a integrar medlqas _do aprovei-
tamento escolar, da anélise de cartilhas e da apreciacao de‘cnte-
rios observados em pré-livros, parece-nos haver conseg,uldo muito no
sentido de despertar nas bolsistas uma atitude cientifica para com
os problemas escolares.

L — Laboratérios de Ciéncias Naturais e de Psicologia
Educacional

Partindo do principio de que dizer como deve ser orientado o en-
sino nas escolas nao é condicao suficiente para assegurar o éxi-
to da aprendizagem, planejamos a preparacao de material (espéci-
mes naturais, fotografias, desenhos, roteiros de atividades), a fim
de imprimir cunho préatico e experimental ao estudo da Natureza.

No campo da Psicologia procuramos organizar, para por a
disposigao das bolsistas, os recursos que a Psicologia Escolar ofe-
rece,

Com estas duas iniciativas, demos inicio & organizacdo de sa<
las-laboratérios onde os professéres poderdo encontrar, & medida
que se for ampliando as instalacdes e estendendo-as a outras ma-
térias, valiosos elementos de estudo que poderdo contribuir, con-
sideravelmente, para a solugdo dos problemas escolares.

Este material devera constituir, ainda, a base pratica dos Cur-
sos que o CRPE ministrar. ‘

M — Publicacao de trabalhos realizados e de boletins
informativos

Alguns dos trabalhos; mencionados nesta exposicao, se encon-
tram em fase inicial de desenvolvimento; outros, porém, ja se acham
bastante adiantados ou quase concluidos.

E nosso pensamento publica-los sob a forma de boletins, a fim
de informar todos aquéles que vivem os problemas educacionais ou
por éles se interessam..

Com a publicagio periédica dos estudos e pesquisas realizados
por éste Centro, abrem-se as portas déste érgéo a todos aquéles que
desejarem colaborar conosco para acelerar o ritmo do movimento
renovador que se processa no plano pedagégico.

N — Outros trabalhos
Além das atividades especificadas nos itens precedentes, co-
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laborou o C. R. P. E,, em pesquisas planejadas pela Coordenagao dos
Cursos do INEP.

Realizou, ainda, varios trabalhos de carater rotineiro, relacio-
nados com os planos de estudos a que se propds e outros, determi-
nados pela natureza das atribuicdes conferidas ao érgao.

O — Previsao das atividades para 1957

No exercicio de 1957 prosseguirao as pesquisas e estudos pla-
nejados e iniciados em 1956, acrescentando-se aos mesmos apre-
ciacOoes sObre as condicoes atuais do ensino nos graus primario e
médio, e informacoes sobre a estrutura, o regime de vida e o fun-
cionamento de algumas instituicdes educacionais mais representa-
tivas do progresso educacional do Estado.

P — Consideracoes finais

Ao finalizarmos essa exposicdo, desejamos afirmar, coerentes
com os ideais e sentimentos que vém animando a obra realizada
pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, no campo educa-
cional brasileiro, tao seguramente dirigida pelo espirito esclarecido e
brilhante de seu ilustre Diretor, que o Centro Regional de Pesquisas
Educacionais do Rio Grande do Sul é, acima de tudo, um orgao a
disposicao dos educacodores déste Estado.

Teremos, pois, a maior satisfacdo em apoiar, dentro de nos-
sas possibilidades, tddas as iniciativas que interessem realmente a
educacdo do Rio Grande do Sul e em receber as sugestdoes que en-
volverem realizacoes Uteis ao programa de reconstrucdo educacio-
nal do Pais.



DECRETO N.° 38.460, DE 28 DE DEZEMBRO DE 1955

Institui o Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e Centros Regionais.

O Vice-Presidente do Senado Federal, no exercicio do cargo
de Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confe-
~e o artigo 87, item I, da Constituicéo, e considerando o que expods
0 Ministro de Estado da Educagdo e Cultura sdbre a necessidade
de dotar o Instituto Nacional de Estudos Pedagbgicos de meios ade-
quados a pesquisa educacionail em téda a extensao do territério
brasileiro, para o melhor cumprimento de sua tarefa precipua de
estudos e da que cabe em virtude de estar incumbido de aperfeicoa-
mento do magistério brasileiro, primario e normal, nos térmos dos
Decretos-leis n.2 580, de 30 de julho de 1938, n° 4958, de 14 de
novembro de 1942 e Lei n2 59, de 11 de agosto de 1947,

DECRETA:

Art. 1.2 — Ficam instituidos o Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) e Centros Regionais de Pesquisas Educacio-
nais, o primeiro com sede no Rio de Janeiro e os demais nas cida-
des de Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sao Paulo e Porto Alegre
e posteriormente onde vierem a ser julgados necessarios, todos su-
bordinados ao Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos do Mi-

nistério da Educagdo e Cultura.
Art. 22 — Os Centros de Pesquisas a que alude o artigo ante-

rior tém os seguintes objetivos: ,
I — pesquisa das condictes culturais e escolares e das tendén-
cias de desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira co-
mo um todo, para o efeito de elaboragéo gradual de uma politica
educacional para o pais;
II — elaboracé@o de planos, recomendacdes e sugestoes para a

revisdo e a reconstrucéo educacional do pais — em cada regido —
nos niveis primario, médio e superior e no setor de educagéo de

adultos;




III — elaboracéo de livros de fontes e de textos, de material
de ensino e estudos especiais, sébre administragao escolar, constru-
céo de curriculos, psicologia educacional, filosofig da educag_a’o: me-
didas escolares, preparo de mestres, etc, a fim de propiciar o
aperfeicoamento do magistério nacional.

IV — treinamento e aperfeicoamento de administradores es-
colares, orientadores educacionais, especialistas em educacao, profes-

séres de escolas normais e professores primarlo§. o
Art. 38 — O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e

os Centros Regionais compreenderdo sempre uma biblioteca de edu-
cacdo, um servico de documentagao e informacao pedagégica, um
museu pedagégico, os servigos de pesquisas e inquérito, de cursos,
estagios e aperfeicoamento do magistério e, quando possivel, servi-
cos de educacdo audio-visual, de distribuicdo de livros e material
didatico e de cinema educativo.

Art. 48 — Os Centros serao organizados segundo planos ela-
borados pelo INEP e aprovados pelo Ministro de Estado, sob regi-
me de financiamento especial e gozando de tédas as condicdes de
flexibilidade e independéncia das campanhas nacionais de educa-
cao.

Paragrafo Gnico — Os centros regionais poderao funcionar em
regime de convénios com os governos ou entidades pablicas ou pri-
vadas ou diretamente mantidos e administrados pelo INEP.

Art, 582 — To6das as repartigoes federais, autarquicas e para-
estatais deverdo prestar aos centros de pesquisas educacionais a co-
operacdo que lhes for solicitada para facilidade de cumprimento
de suas atribuigoes.

Art. 6.2 — Este Decreto entrard em vigor na data da sua pu-
blicacao.

Rio de Janeiro, 28 de dezembro de 1955, 134.° da Indepen-
déncia e 67 da Repiblica.

NEREU RAMOS
Abgar Renault



